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CORPO SENSIVEL E ABERTO NAS Wﬁﬁf\@@ﬁi&~
SALAS DE LEITURA PERSPECTIVANDO INVENGOES

Conbheci a Liliana em 2018, em seu ingresso no mestrado do Progra-
ma de Pds-Graduacio em Educacio Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Foram dois anos de
trabalho intenso em que me aproximei de uma mulher apaixonada pela
leitura, pela arte literdria e pela busca por inventar saidas e alegrias para os
encontros e encantos com estudantes e professores de escolas publicas do
Rio de Janeiro. E foi com essa paixdo que, em 2020, a Lila, como a chamo ca-
rinhosamente, defendeu a dissertacio de mestrado intitulada Salas de Lei-
tura e suas heterotopias como dispositivo para uma formacdo inventiva
de professores, que hoje ganha a forma do belo livro que vocés, leitores,
tém em maos.

Acompanhei, no mestrado, e acompanho, no doutorado, a apaixo-
nada pesquisadora professora de portugués e artista em suas trajetorias de
encontros de formacdo perspectivada pela inveng¢do, no bojo do grupo de

pesquisas Oficinas de formacio inventiva de professores (Ofip/CNPq). Para
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a Ofip/CNPq, o problema da formacdo inventiva de professores analisa a
nossa capacidade de lidar com a alteridade, com a diferenga que circula na
formacio e nos habita, para afirmar multiplicidades formativas na composi-
¢do de territorios que se compdem como um campo de forcas ético, estético
e politico que forma, desforma e transforma. A formacio inventiva, nesse
sentido, aposta na construgio coletiva e autonomizadora de saberes que nos
facultam seja retornar a nGs mesmos como porto seguro, seja — o que € bem
mais interessante — construir a2 n6s mesmos durante toda a vida.

O encontro da Liliana com os modos de formar perspectivados pela
invencio produziu uma brecha, uma fenda em sua prépria formacio, que a
fez deslocar a formacdo inventiva para o seu trabalho com salas de leitura,
para a sua vida, pois, quando nos encontramos com a formagio inventiva,
acontece de sentirmos tudo mover e nos mover. Sao tantos caminhos em
constituicio e outros que se entrelacam, que nos vemos puxados em virias
direcoes, sem saber muito bem por onde ir. E que se deslocar em formacio
¢ muito perigoso: nio hd sujeito e corpo que resista. Nao a toa o alivio sen-
tido ao ver se constituir uma cartografia, uma pesquisa-intervengao, que se
faca no corpo de uma experiéncia para fazer ver e falar o que acontece e nos
acontece em movimentos, em transformagoes, em artes e em liberdades.

“Trazer as salas de leitura para este livro nio foi mero acaso. Este
sempre foi meu lugar de liberdade, apesar do cerceamento. Minha zona de
desconforto, meu lugar de luta. Na sala de leitura me forjo, experiencio,
me construo, me transmuto, me amplio, pluralizo. £ onde sou individuo
e coletivo. Varios coletivos™. Liliana se move e nos move coletivamente,

desindividualizando processos, em sua cartografia tecida como pritica de

1 Todas as citagoes deste prefacio sio provenientes do subsequente texto de Liliana Secron.
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um plano coletivo de forcas. Com sua experiéncia de pesquisa cartografica,
Lili comecga a ter uma prética heterotopica em 2018, e, junto com ela, toma
uma decisio ética-estética-politica e literdria: nao frear ou reter nenhum dos
seus movimentos de afetos, desde que fossem algo mais do que simples
movimentos corporeos. Liliana nio tinha nem se continha: ela coemergia,
se propagava por toda a parte para oferecer, nas suas praticas e pesquisas,
semana por semana, a forca da paixio dos seus pensamentos e de seu pen-
samento apaixonado.

Sem duvida, ha modos de buscar, literal e filosoficamente falando,
uma pesquisa-intervenco falando de uma posigao inventiva e heterotopica
com a docéncia. A maneira que venho desenvolvendo (Dias, 2011, 2012;
Dias; Rodrigues, 2019) aborda uma desaprendizagem, uma feicio de desbas-
tes, como anuncia Michel Foucault, mostrando-nos sempre a possibilidade
de que sejamos mais livres do que imaginamos ser. E por isso que uma
posicao inventiva é semelhante a uma cartografia foucaultiana como a mon-
tagem, também desmedida — e estrategicamente constituida — de relatos
historicos, reais e ficcionais, em perpétuos deslocamentos. No livro da Lila,
ha materialidade, semeadura, coletinea, mas nao ha coleta, no sentido de
coleta de dados. Tudo se constitui rizomaticamente, como brotos nascidos
no mesmo caule ou raiz. Tudo nasce ali, no chio da escola, em formas de
escrita que, muitas vezes, sio breves, em falas intensivas, que nos fazem ver
e falar a multiplicidade de uma sala de leitura, tal como a fala de uma de suas
intercessoras: “Na escola onde eu estudei, os livros ficavam no almoxarifado
da escola, uma escola pequenininha, nio tinha sala de leitura, tinha um
armdrio dentro do almoxarifado que ficava com os livros de histéria. E ela ia

com aquela cestinha de livros de sala em sala para ter a hora da leitura”.
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Escrever um livro com intercessoras, autores, praticas é tornar tam-
bém o texto coletivo, compondo, com a prépria escrita, um plano coletivo
de forcas. Nessas escritas de salas de leitura, existiria algo como um nio
lugar do professor entre curriculos oficiais e alunos materiais, sendo menos
especialista para favorecer apropriacoes e invengdes singulares, como en-
contrei na sala de leitura “cestinha”. Liliana, em sua cartografia, se levanta
aqui e ali, quebrando planicies — e suas monotonias — das paixoes tristes
e da rotina das escolas e da vida, da forma como a prépria Lila permite
imagind-la a se levantar, com alegria, da linearidade do seu chio. Em uma
escrita potente e experiencial, Lila realiza uma busca permanente de certa
estabilizacio, de sintonias e sentidos, ja que ndo determinamos de uma vez
por todas uma maneira certa de construir tal lugar, movendo-nos em tateios
com a perspectiva de fortalecer bons encontros. A atividade docente em sala
de leitura se encontra nas artes do fazer em que professor e estudante se
deslocam do exercicio de aprender a resolver problemas para a problemati-
zacdo e a invencdo de si e de mundo. “Observando minhas experiéncias an-
teriores como professora-formadora percebi que nio se apresentava ali uma
formacio inventiva de forma mais efetiva, mas se esbocava uma tendéncia
as liberdades da invengdo mais do que a representacio, e a problematizacio
mais do que a busca de respostas e prescrigoes.”

Que essas problematizacoes sejam a posicio que nos colocam em
movimento para a experiéncia com outros, com a literatura. O movimento
de problematizacio, seja ela linear ou circular, vale a pena porque é, antes
de tudo, movimento, “Um movimento capaz de mover o cotidiano e de ge-
rar conhecimento, compreendendo-o como parcial, historico e como efeito

de jogos de forca”. E o que a Liliana chama de sua liberdade e paixio que vai
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compor, no que pode ser uma sala de leitura, como uma micropolitica — ex-
perimentagio ativa — feita com outros, estudantes, professores, secretarias,
autores, intercessoras, € muitos livros literdrios para compor esses movi-
mentos micropoliticos das salas de leitura, um desejar irredutivel, que serve
de base para um escrever de cada instante. Muitas vezes, a autora insistira:
“Para compreender melhor de que matéria as salas de leitura se compoem
e seus movimentos, trarei um olhar pelas lentes das micropoliticas, das vo-
zes instituintes, das relagoes sujeitoespacotempo desse territorio especifico,
dando a ver suas possibilidades outras de existéncia, suas heterotopias”.

Heterotopias — posicoes e contraposicoes para estar de pé, movi-
mentar-se, suportar vulnerabilidades — na escrita da professora pesquisado-
ra apaixonada enunciam lutas: “[...] se a heterotopia é uma experiéncia da
linguagem e dos corpos, promotora de subjetividades, definir os principios
que a norteiam, (re)pensi-la, formando e nos formando com ela cotidiana-
mente, ocupando, com nossos corpos, esses espagos, produzindo praticas
corporeodiscursivas que promovam outras possibilidades de gramatica que
leve em conta a loucura e a arte, é nossa forma de nos mantermos na disputa
por seus sentidos”.

Apaixonada, Lila forja saberes, em boa companhia, que se desdo-
bram em sua escrita. Trata-se de um saber certamente em movimento: exi-
gindo uma distancia, porém justa, nunca exagerada; buscando a proximida-
de, sem nunca fazer violéncia a experiéncia outra. Liliana afirma, entdo, que
“[...] 2 heterotopia estd para a poesia. E € assim, em uma dimensio heterot-
pica que acontece a poesia de Manoel de Barros. Poesia-invencio que nasce
recolhendo as palavras ao rés do chio, subvertendo a sintaxe, imprimindo

‘esterilidade ao lirismo das frases’, compondo-se do que € ‘desutil’ e desim-
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portante, numa experiéncia de linguagem outra. Que inquieta, violenta, e
a0s que se permitem, desloca”.

Posicionar-se, se apaixonar poeticamente: em todo caso € se mover,
se deslocar. E entio que Liliana escolhe uma direcio e afirma “[...] as salas
de leitura como um dispositivo, para pensar uma possibilidade outra de for-
macio de professores perspectivada pela invengio”, gesto ético-estético-po-
litico por exceléncia como o de decidir, no o de se apaixonar ou nio, mas
o de se envolver na direcio por onde se apaixona pelo livro e, de tal modo,
diante do outro e de si mesmo. Assim, Lili nos mostra que “[...] um dos pon-
tos de visibilidade que considero fundamental para compreender as salas de
leitura é a prépria existéncia dos livros”. Na verdade, o que conta para um
dispositivo de sala de leitura é que, “[...] quando as linhas de visibilidade
emitem sua luz sobre os livros, trazem para aquele espago o que ele tem
de biblioteca, de possibilidades outras de relacionar sujeitoespacotempo,
de permitir experi¢ncias heterotdpicas, além de possibilidades inventivas”.

O caminho em que Liliana se posiciona para explicitar sua expe-
riéncia € um caminho arriscado. Escolhendo mover-se nele, mergulhar nele
ou levantar-se nele, pode-se facilmente perder tudo. E um belo risco a ser
assumido. “Assim como quando estamos em viagem, a formacio inventiva
de professores propoe um movimento de desnaturalizacio, um movimento
de ampliacio das liberdades existente na arte”. Ao longo do caminho, Lila,
subindo e descendo, encontra brechas, perdas, dores possiveis. E o preco a
ser pago por todo o gesto verdadeiro, por todo um movimento heterotopico
em formacio: “E formar/formar-se com arte € assumir os riscos dessa liber-

dade e assumir um estado de vulnerabilidade”.
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Lila faz caminho a0 caminhar, ligando literatura, escola, modos ou-
tros de fazer, para escrever uma histéria singular de sala de leitura e inven-
¢d0. Nio se trata evidentemente de reunir tudo em uma mesma entidade
reconciliadora inexistente, mas de fazer com que emerjam movimentos tan-
to quanto segmentos de uma micropolitica que se escreve com outros, com
outras. O gesto de afirmar praticas em companhia engendra um saber-fazer
cada vez mais raro no presente, que luta por composicao, por arte. Tal como
lemos com Lila, “[...] compomos um grupo muito diverso, que somos muito
marcados por uma educagio que se faz, ainda, de prescri¢oes, de controle,
de julgamentos, de ameacas e de como incorporamos e manifestamos essas
opressoes em nossos discursos-fazeres. Foi possivel perceber ainda como
somos movidos pela capacidade que nossa categoria tem de resistir, de se
reinventar e de produzir brechas. E, por fim, como a possibilidade de acesso
a arte produz diferenca no que nos tornamos”.

De modo implicado, alinhavado entre professoras-intercessoras
de sala de leitura, filsofos, poetas, livros, estudantes, educadores, expe-
riéncias, Liliana realiza um procedimento de andlise e de intervencio para
afirmar que “pesquisar ¢ permitir-se deslocamentos, derivar-se do que se
€¢”, que se poe em acio no livro, que o leitor tem em maos, e afirma, para fi-

” o« ”

nalizar, uma posicdo inventiva por meio de “encontros”, “amizade”, “proces-
sualidade”, “perspectivada” e “movimento”. Seriam palavras operadoras de
atos incisivos de escrita, que desejam marcar o presente de uma experiéncia
e produzir pulsagcoes que nos ajudem a perceber o que nos liga uns aos
outros, professores, estudantes e literatura. Falo em pulsagoes para ressaltar
essa dimensdo incorporada do pensamento que aqui se exercita € que nos

chega numa lingua pulsante, palpavel, feita de paixdo, ritmos, corpos, inten-
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sidades, duracdo, movimento. A escrita age na pele dos leitores. Também ai
a brecha se manifesta como afeto cortante e efeito de leitura literaria. Diante
das palavras de Liliana, ndo se fica ileso, pois, “[...] se afirmar € resistir, afir-
mamo-nos pela existéncia das salas de leitura. E se escrevo, se leio, é para
manter a existéncia”.

Boa leitura para os que vio acompanhar os movimentos da escrita
de Liliana Secron, que se faz presenca e presente. Decididamente, ela quer
conversar e contar uma experiéncia de “[...] abertura de espaco para novas
experiéncias, aumentando o grau de suportabilidade ao presente e exerci-
tando um modo de afirmar a vida na tentativa de viver uma vida bela e livre,
como obra de arte”, levando-nos a invengoes de si e de mundo na formacio
e navida.

Rosimeri de Oliveira Dias

REFERENCIAS

DIAS, Rosimeri de Oliveira. Deslocamentos na formacao de professores:
aprendizagem de adultos, experiéncia e politicas de cogni¢do. Rio de Janei-
ro: Lamparina, 2011.

DIAS, Rosimeri de Oliveira. Formacao inventiva de professores. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2012.

DIAS, Rosimeri de Oliveira. Escritas de si: escutas, cartas e formacio in-

ventiva de professores entre universidade e escola bésica. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2019.
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Escrevo para que as coisas ndo morram’.
Joseph Michel

1 Referéncia a fala de Joio Moreira Salles sobre o jornalista Joseph Michel, em SALLES, Jodo
Moreira. O homem que escutava (posfacio). In: MICHELL, Joseph. O segredo de Joe
Gould. So Paulo: Companhia das Letras, 2009. p. 139-157.



A todas e todos que se permitem afetar-se
no encontro com os livros, as literaturas e
as bibliotecas do mundo.

A Heliana de Barros Conde Rodrigues (in
memorian).
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perdido no espago

0 astronauta

ndo estd | nunca esteve
onde o fizeram crer

[0 Céu hi muito deslocou
da Terra,; adrenalina liberada
0 caos da pressio arterial
atensio | o medo | o risco
no vacuo ou no abismo

0 absoluto precipicio]
(Guarnieri, 2016, p. 121).

Antes de ser especialista, sou apaixonada! Admitir isso me faz sentir
liberdade de circulacio, permite-me olhar e dizer a partir de vérios lugares,
ou de um entre lugar, ou de um nio lugar. As especialidades restringem,
as paixoes ampliam. De formacio, sou professora. De escolha de vida, sou
artista. E 0 que me interessa na escola e nas artes ¢ a capacidade de afeta-
¢do, de transformacdo, de encontro com o coletivo e comigo mesma. Sio
as relacoes, o convivio com a diferenca, os conflitos e as contradigoes, as
possibilidades, nio de crescimento, mas de ampliacio, de expansio. E o

movimento que me interessa.
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Trazer as salas de leitura para este livro nio foi mero acaso. Esse
sempre foi meu lugar de liberdade, apesar do cerceamento. Minha zona de
desconforto, meu lugar de luta. Na sala de leitura, me forjo, experiencio,
me construo, me transmuto, me amplio, pluralizo. £ onde sou individuo
e coletivo. Vérios coletivos. Nela, ajo pequenino, no corpo a corpo com
cada crianca, umazinha, com quem converso, troco ideias, gostos literarios.
Mas também ajo ampliado, com as turmas, os professores, os escritores e
ilustradores, os militantes. Penso minhas mediacdes de leitura e as politicas
publicas, penso uma escola de leitores e uma cidade, um pais de leitores,
(re)penso a sala de aula. Converso com outros formatos de bibliotecas, com
experiéncias de outros paises. Vivo com elas a viagem a mundos e tempos
outros. Com ela, tenho mais circulagio, mais arte, mais musica, mais poe-
sia... Com ela, busco fazer a escola que acredito e vivo.

Por conta da leitura de Gravidade zero, do poeta Alexandre Guar-
nieri, em meio a essa escrita, permiti-me um desvio e fui, curiosa, buscar
informacoes sobre as teorias da fisica. Descobri que, como todos 0s corpos
exercem gravidade uns sobre os outros no universo, o que chamam de gra-
vidade zero € uma sensagio que nio pode ser experimentada. O que se
experiencia — naquela sensacdo de auséncia de peso — seria, na verdade,
uma microgravidade. E, para simular essa sensacio, € preciso por o corpo
em queda livre, “no vicuo, no abismo / o absoluto precipicio” (Guarnieri,
2016, p. 121).

Seria, entdo, estar em gravidade zero em sua esséncia, o lugar sem
lugar do sonho humano (Foucault, 2013), capaz de estar “[...] na espessura
das narrativas, no vazio dos coracoes, na cabe¢a dos homens, no intersticio

de suas palavras” (Foucault, 2013 p. 19), uma utopia? Ou, por sua vez, por-se
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em queda livre — permitindo-se uma experiéncia de sensacio de auséncia de
peso microgravitacional — seria, para n6s, homens e mulheres comuns, mer-
gulhar em um “contraespago”, em uma utopia que tem lugar preciso e real,
um lugar que podemos situar no mapa, que tem um tempo determinado,
que podemos fixar e medir, alcangdvel, uma heterotopia (Foucault, 2013)?

Astronauta, poeta e cartografo' igualmente expoem-se “a tensao, ao
medo, ao risco” (Guarnieri, 2016, p. 121), mas também a processualidade
da busca, de angulos outros, dticas outras, mundos outros, exteriores € in-
teriores a Si.

Arrisquei-me, portanto, a “gravidade zero” como “Major Tom™

s per-
sonagem da obra de Alexandre Guarnieri, e me precipitei na concretude do
cotidiano escolar para realizar, com toques de poesia, minha viagem lite-
raria-filosdfica-cartografica, para pensar lugares e tempos outros, presentes
nas salas de leitura das escolas da prefeitura do Rio de Janeiro.

Arrisquei-me nesse territorio que, sendo meu cotidiano, embaca a
visdo, naturalizando-o. E ai foi preciso testar varias novas lentes para senti-lo
com maior inteireza, clarificando-o, expondo-o, expondo-me, para possibi-
litar a emergéncia de territorios outros, ji nio tdo cotidianos, ji nio tio
naturalizados assim.

Se hd um lugar em que existe gravidade, é o universo académico.
Em peso (forca de atracio) e austeridade. Especialista, stricto sensu. A aca-
demia, esse lugar que, como a escola, na formalidade de suas salas de aula,

muitas vezes, enrijece e instrui o ler e o dizer.

1 Utilizo-me do método da cartografia como modo de pesquisar.
2 0 livro Gravidade zero traz Major Tom, personagem do universo pop de David Bowie,
como personagem condutor de sua poesia.

21
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Paradoxalmente, foi nesse espaco que propus, inicialmente, fazer
circular as ideias que trago com a pesquisa intitulada “Salas de leitura e suas
heterotopias como dispositivo para uma formacio inventiva de professo-
res”, realizada no mestrado em Educagio do Programa de Pés-Graduagio
Processos Formativos e Desigualdades Sociais, da Faculdade de Formagio de
Professores da Universidade do Rio de Janeiro (FFP-UER]), junto a0 grupo
de pesquisa Oficina de Formagio Inventiva de Professores (OFIP).

Na dnsia de sobreviver a austeridade académica, empurrei com 0s
ombros as paredes que a cercavam, para ampliar a movimentacio, busquei
os intersticios para atuacio e... Evoé laicidade! Vesti meu traje espacial, afi-
nal, foi preciso minucioso preparo para realizar essa missao, e me lancei no
universo sem gravidade — sem peso nem austeridade —, entre a literatura,
a filosofia e a educagio, na viagem pela materialidade do espago-tempo das
salas de leitura, com suas utopias e heterotopias conviventes, convergentes
e divergentes. Sigo, desde entdo, caminhante, certa da transitoriedade de
meus pensamentos e certezas, mantendo-me em movimento, permitindo-
-me 0s deslocamentos.

E importante dizer, ainda, desde estas notas introdutorias, que,
além do cardter de restituicdo (Lourau, 1993) das ideias que trago nesta
obra, produzi-las foi pensar nas possibilidades inventivas de resistir aos
ataques 2 educacio e a arte, em especial a literatura, que sofremos com
certa regularidademas em especial nos ultimos anos. Registrd-las, portanto,
¢ militincia, resisténcia. E € nessa perspectiva que, como Joseph Michell

(Salles, 2009), escrevo para que as cosias nio morram.
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Futuro e passado ndo tém muito sentido;
0 que conta € o devir-presente: a geografia
e nio a histéria, 0 meio e no o comeco
nem o fim, a grama que estd no meio e
que brota pelo meio,

e ndo as drvores que tém um cume e
raizes

(Deleuze, 1998, p. 33).

Em abril de 2005, ja com 35 anos de idade e uma longa e diversa
trajetdria profissional, tomo posse no cargo de professora de Lingua Portu-
guesa da SME-RJ na E. M. Adalgisa Neri, em Sdo Fernando, Santa Cruz, na
10* Coordenadoria Regional de Educacio (10* CRE). Chego a escola, firme,
do alto dos meus saberes adquiridos e das experiéncias de até entdo, certa
de que iria vencer os desafios da distincia de casa, de trabalhar em trés lu-
gares geograficamente opostos' e da falta de experiéncia com as criangas e
adolescentes.

1 Naquela época, atuava também em uma organizagao nao governamental com escritério
no Centro do Rio de Janeiro, a 70 km de distincia, para onde normalmente eu ia apos
sair da escola e onde era coordenadora de projetos em diversos bairros do Rio de Janeiro,
que eu visitava toda semana a noite, em rodizio, intercalando com as aulas em uma escola
estadual no bairro da Piedade, onde eu morava.



SALAS DE LEITURA E FORMAGAO INVENTIVA DE PROFESSORES

Chegando 14, os adolescentes, com idade entre 12 e 15 anos, me
deram um banho de esperteza e peraltice logo nas primeiras aulas. Nada
do que eu dizia interessava. Falava sobre o mercado de trabalho... eles me
olhavam com desprezo. Argumentava sobre pensar no futuro... eles ignora-
vam, conversando e brigando entre si. Chamava a atenc¢do com tom de voz
alterado... eles me olhavam por alguns segundos e voltavam a dispersio.
Enchia o quadro de regras gramaticais... eles copiavam, copiavam, meca-
nicamente. E gritavam e se agrediam. Na prova, instrumento de avaliacio
classico imposto pelo sistema escolar... chuva de notas baixissimas, obvia-
mente! Nada daquilo fazia sentido para eles, até que, em um dia normal de
caos, enquanto gritavam em decibéis nunca antes alcancados, fiquei parada
por uma aula inteira s6 observando, sentindo um misto de cansago, vontade
de desistir e uma pena patética do que viria a ser o futuro deles. Até que,
finalmente, entendi: a errada ali era eu. Desci do meu salto, guardei meus
diplomas, coloquei minhas experiéncias no lugar delas, renunciai a minhas
certezas, e... 1a fui eu.

Trilhei o longo caminho de retorno a minha casa pensando: como
farei para encurtar as distincias entre mim e esses meninos e meninas?
Quem sdo esses alunos e alunas? Que estratégia utilizarei para que possa-
mos todos falar e nos ouvir? Como poderei me fazer ouvir? Como agir sem
ser impositiva e castradora? O caos também educa? O professor tem que ter
o controle? O que deve ensinar uma professora de lingua portuguesa diante
de um cendrio como aquele? Gramatica?

Naquele momento, entendi que ndo haveria outro jeito senio ex-
perimentar uma proposta de aula construida COM eles, que se relacionasse

com o mundo deles e permitisse que, juntos, pensissemos/experimentasse-
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mos outras formas de ler, de escrever, de ver e de estar no mundo. E assim
fiz. Pronto! Desse momento em diante, 0 caos continuou, mas nossa relacio
se tornou muito mais proxima.

As duvidas, naquele momento, e a propria maneira com que as per-
guntas eram formuladas em minha cabeca inquieta, manifestavam a profes-
sora que eu era. Mas, mais do que isso, pensd-las, me provocou um movi-
mento. Foi o que hoje considero meu primeiro deslocamento (Foucault,
20092) como professora. O primeiro de trés que trarei aqui, mas que, ao
concluir esta escrita, j4 poderdo ser em maior nimero.

Parti, entdo, para diversas experimentacoes. A escola estava em fase
de implementagio do segundo segmento do ensino fundamental, logo, tais
turmas eram as duas primeiras de segundo segmento. No ano seguinte, abri-
riam turmas de 7° ano, e assim sucessivamente. Ela havia ficado instalada em
conteineres por varios anos, atendendo somente ao primeiro segmento. No
ano que cheguei, ela havia sido transferida para o prédio recém-construido
com trés andares.

Por serem poucos alunos nesse segmento na escola, e devido as
politicas da SME-RJ a época, tivemos vérias oportunidades de realizar pas-
seios. A cada momento, um professor organizava. Quando foi minha vez, o
critério de escolha foi nunca ter passeado, o que me deixou em companhia
dos mais bagunceiros. Fui sozinha, com os 30, no Onibus. Foi desafiador e
inesquecivel.

Construimos, juntos, a historia da comunidade de Sio Fernando,
por meio de caminhadas por suas ruas, entrevistas com moradores e ses-
sdo de fotos; fizemos pesquisa de campo, sistematizamos e interpretamos

os dados colhidos e escrevemos a partir deles. Esse trabalho foi crescendo
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conforme os alunos apresentavam desejo de pesquisar. Com eles, fui me li-
bertando das amarras do conteudismo e das avaliacoes tradicionais. As agoes
por nos realizadas foram tomando corpo e se transformaram no projeto

"2, Montamos, ainda, um

“Construindo a historia do Conjunto Sio Fernando
esquete de bumba meu boi; aprendemos a dancar samba de coco; fizemos
show de talentos; promovemos apresentacoes de grupos culturais na escola
€ nos apresentamos em outras escolas; lemos e escrevemos poesias, textos
de memoria, conversamos, trocamos muitos afetos...

Vivi muitos momentos marcantes ali. Foram trés anos e meio de
intensa producdo, uma experi¢éncia que me permitiu problematizar o que
era ser professora de lingua portuguesa para adolescentes, mas, mais do que
isso, a poténcia de experiéncias que se vive em uma escola.

Um dos dias que nio vou esquecer foi quando, logo no inicio desse
processo de revisdo da minha pratica, fui procurar a sala de leitura. Ela ficava
no terceiro e ultimo andar do grande e espagoso prédio recém-construido e
nunca tinha sido utilizada, o que nio era incomum quando, na escola, no
havia um professor responsavel. Descoberta sua localizagio, fui um dia, so-
zinha, até 1a. Ela ainda nao estava montada. Havia estantes, livros encaixota-
dos, algumas mesas e muita poeira. Fiz uma limpeza, organizei um pouco os
livros, as mesas e cadeiras para que os alunos pudessem se acomodar. Havia
muito o que fazer para que a sala se tornasse habitivel, mas ela precisava
ser ocupada. Era preciso dar vida aqueles livros. Como muitos deles ainda
estavam em caixas, e as prateleiras ainda estavam, em sua maioria, vazias,

arrumei 0 que o tempo me permitiu.

2 Conjunto de casas ao lado da escola, no bairro de Sao Fernando, em Santa Cruz.
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Escolhi, entdo, alguns livros que acreditava que fossem interessar a0
grupo e coloquei sobre as mesas carinhosamente arrumadas para torna-los
atrativos. Uma pitada de carinho, para aconchegar leitores. Finalmente, an-
siosa com o que viria a acontecer, fui com a turma até 1d. Conversamos antes
sobre o que eles esperavam encontrar, o que significava ter um espago como
aquele na escola e o motivo pelo qual nossa aula aconteceria ali.

Eles entraram agitados e curiosos. Nio falei mais nada. Deixei que
circulassem e fossem ocupando o espago como quisessem. Em dado mo-
mento, sem que eu pudesse me dar conta de como, o siléncio reinou. Olhei
para o grupo e todos estavam lendo! Foi a primeira vez que me emocio-
nei na escola. Entendi ali que eles também eram capazes do siléncio. Foi o
primeiro dia em que eles se permitiram visivelmente o encontro consigo,
com os livros e com a leitura naquela escola. Permiti-me, entdo, ser somente
observadora, o que me fez perceber que aquele lugar tinha alguma coisa de
diferente. Fiquei atenta a ele.

Antes de me tornar professora da SME-RJ, por intermédio de minha
mie, Lucia Secron, hoje aposentada, ouvia falar de uma funcio na escola
que ela dizia ser “a minha cara”, um lugar onde eu “precisava trabalhar”:
a sala de leitura. Aquele nio era um lugar desconhecido para mim. Afinal,
sendo filha da professora da Escola Municipal Leonor Posada, onde ela viveu
intensa e amorosamente por mais de vinte anos e onde minha filha e eu
fomos alfabetizadas, ji havia desfrutado daquela experi¢ncia, mas sem en-
tender muito bem sua importincia no espaco escolar. A lembranca também
me diz que as atividades nio eram tdo intensas naquela época, porque era
um espaco muito pequeno, nao havia empréstimo de livros, e as acdes de

leitura aconteciam mais nas salas de aula ou no pitio.
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Numa conversa, minha mée acabou por expressar que nio seria
qualquer pessoa que teria o perfil para trabalhar ali. Era preciso gostar de
atuar de forma dinimica, gostar de ler, ter amor pelos livros e pelas artes
expresso em um olhar que convence. E disse ainda: “Diferente da sala de
aula que prende muito o professor, ela dd oportunidade de participagio em
muitos encontros, eventos, lancamentos de livros, possibilitando, assim, ao
professor, ampliar seus conhecimentos”. Lucia também foi professora de
sala de leitura por um curto espaco de tempo e nutriu um carinho especial
por aquele espaco, mas logo passou a direcio da escola, cargo em que per-
maneceu por 12 anos.

L4 na E. M. Adalgisa Neri, ainda como professora regente de Lingua
Portuguesa, comecei a reservar momentos nas aulas para a leitura de his-
torias, trazendo um pouco daquele universo da sala de leitura para a sala
de aula. Foi quando percebi que havia dois momentos em que eles davam
trégua 2 agitacio: quando eu gritava e quando eu lia. Dali em diante, passei
a ler muito mais.

Muitas outras historias vivi nessa escola. As lembrangas vém em pro-
fusdo. A emocio também. Mas, como “chegar e partir sdo s6 dois lados da
mesma viagem” (Encontros |...], 1985), chegou a hora de eu ir viver outras
experiéncias, ocupar outros espacos. A distincia fisica entre a escola e minha
casa me obrigou a buscar uma transferéncia para uma escola mais proxima;
um alivio pelas longas distincias percorridas. Confesso, no entanto, que
senti saudade dos meus alunos de Santa Cruz. E voltei 1d. No dia da for-
matura. Foi, mais uma vez, inesquecivel! O evento foi organizado de forma

muito simples, mas com muito carinho e com pitadas de formalidade que

30



COMEGANDO PELO MEIO

tirava daquele lugar seu cardter cotidiano e o fazia outro, marcando, assim,
a importincia daquele momento.

Entrei por trds da escola. Os alunos estavam formados para o inicio
da solenidade. Quando me viram, foi uma farra! Nao sabiam se corriam para
me abragar ou se se mantinham formados, pois ja estava na hora de tomarem
seus lugares. Antes que eu pudesse me aproximar do grupo, uma aluna que
me fez passar por momentos muito desafiadores — e por quem, justo por
isso, desenvolvi um imenso carinho — correu até mim, estendendo as maos
com uma caixinha em que havia um anel e disse: “Professora! Vocé quer ser
minha madrinha de formatura?” Nossa, que surpresa! Aceitei, com um forte
abraco, agradecendo a honra que ela me dava. Um dos meninos, quando me
viu, comecou a chorar e tremer, muito emocionado e, ignorando as risadas
dos colegas, me abracou dizendo “eu ndo acreditava que vocé vinha!”, en-
quanto uma outra voz soava dizendo “eu no disse que ela vinha?!” Fazia uns
seis meses que eu havia saido da escola e eles nio imaginavam que eu iria
percorrer toda aquela distincia s6 para vé-los. Mas eu fui.

Passamos por muita coisa juntos. No periodo em que estive 14,
aprendi com eles a ser professora de adolescentes, e eles, com a escola, a
atuar naquele espaco. A equipe de direcdo aprendeu com todos nds a gerir
uma escola com o tamanho, a estrutura e os problemas que foram surgindo.
Tudo isso nos fez criar lacos que me levaram até 14 no dia da formatura. Por
isso, nao ir nunca esteve nos meus planos. Chorei o evento inteiro. Pela pro-
fusdo acolhedora das lembrangas, pela forca daquele momento de encontro
e pela percepcio da efemeridade das coisas. Era a vez de eles, também,

partirem.

31



SALAS DE LEITURA E FORMAGAO INVENTIVA DE PROFESSORES

Transferida, em 2008, para a E. M. Franca, no bairro de Piedade,
fui apresentada a dire¢do j4 como uma boa sugestio para a sala de leitura.
Ali o desejo j estava desperto em mim, e comecei a buscar proximidade
daquele espaco e, mesmo antes de estar I oficialmente, ji contribuia com
algumas acdes. Uma delas foi a escrita do Projeto “Leitura e Identidade” para
concorrer ao prémio Escola de Leitores, um projeto de formacio de leitores
realizado em algumas escolas publicas (voltarei a ele no segundo capitulo).

Ficamos entre 0s 14 projetos escolhidos e, por isso, ganhamos uma
viagem 2 Festa Literdria Internacional de Parati (FLIP) daquele ano, ofere-
cida para duas professoras da escola. Por ter escrito o projeto, fui uma das
escolhidas. Nao chegamos 2 etapa final da selecio, mas o processo seletivo,
com o acompanhamento da Fundacido do Livro Infantil e Juvenil (FNLI)),
ampliou significativamente minha visio de formagao de leitores, e me fez
perceber caminhos para um trabalho de leitura na escola que fosse coletivo
e integrador, capaz de promover nio uma sala de leitura de leitores, mas
uma escola inteira de leitores, com acoes que reverberassem para fora dela.
Com essa experiéncia, iniciei o que considero um segundo deslocamento.

Em 2011, consegui a transferéncia para a sala de leitura. Nesse pe-
riodo, estava sendo implementada, na SME-RJ, a aula semanal de sala de

leitura como uma das estratégias para garantir o horario de planejamento’

3 No ano de 2010, iniciaram-se as medidas para garantir o direito dos profes-
sores da SME-RJ a terem 1/3 de seu horario de trabalho dedicado ao planeja-
mento de suas atividades, os chamados “centros de estudos”, uma conquista
que ndo vinha sendo cumprida até entdo. Uma das estratégias utilizadas para
garantir esse direito, no primeiro segmento (1° ao 5° ano), foi a de construir
uma grade de horario em que cada turma teria, semanalmente, um tempo de
aula de sala de leitura, dois tempos de educagao fisica ¢ dois de inglés. Essas
aulas eram ministradas por professores especialistas, enquanto a professora
das turmas estivesse em planejamento.
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das professoras do primeiro segmento, compondo uma grade de horirio
com cinco tempos de atividades que nio dependiam da professora da turma
para acontecer. Era o que a SME chamava de “blocagem”.

Na ocasido, havia uma preocupacio em mostrar para os professo-
res que esses encontros nio eram mais uma aula de alfabetizacio no seu
sentido tradicional, mas um trabalho COM os livros e o texto literario feito
de uma forma mais livre e idica. Na primeira reunido em que participei
com as professoras de sala de leitura e a equipe da Geréncia de Educagio
(GED), a0 expor minha visio de trabalho com o livro e a leitura na escola,
fui convidada para realizar uma formacio para todas as professoras de sala
de leitura da 5* CRE. Iniciei, assim, concomitantemente, minha experiéncia
como professora de sala de leitura e como formadora de professores na
SME-R], experi¢ncias que nunca se dissociaram.

A falta de proximidade com criangas pequenas na minha experién-
cia profissional e pessoal me deixaram, até aquele momento, longe da lite-
ratura infantil. Eu ainda nio era sequer alfabetizadora. Era preciso pensar,
portanto, como formadora, em uma formacio que fosse a propria experién-
cia em si, uma experiéncia de formar/formar-se coletiva. Mas em que medida
¢ possivel construir uma formacio-experiéncia? Hi formar sem formar-se?
Como realizar uma formacio, no contexto da SME-RJ, que nio fosse prescri-
tiva? Como tornar algumas horas de encontro (normalmente, essas forma-
¢oes eram de um dia apenas) algo que se pudesse considerar uma formagio?

Na tentativa de me haver com essas perguntas e tantas outras que
foram surgindo em profusio, iniciei a busca por parcerias para continuar
pensando o habitar as salas de leitura e a formagao de professores sob um

olhar que nos afastasse cada vez mais das prescri¢oes, das reproducdes de
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certezas, do desenvolvimento de competéncias e habilidades, das represen-
tagoes e da ideia de docéncia como missio, como salva¢io do outro, € apon-
tasse para a docéncia como paixao, como producio de desejo, como com-
partilhamento, que acontece pelo/no encontro, feita “com” e nio “para”,
algo que, entre brechas e liberdades, produzisse diferenca.

Foi quando tive a oportunidade de realizar um outro encontro, o
encontro com a Oficina de Formagao Inventiva de Professores (OFIP), no
Programa de P6s-Graduagio Processos Formativos e Desigualdades Sociais
da Faculdade de Formagio de Professores da UERJ, em 2017. A formagio
inventiva de professores (Dias, 2011, 2012, 2016) pensa a experiéncia de
formagao como invencio de si e do mundo, como desestabilizacio das cer-
tezas, como problematizacdo, como abertura 20 novo, como coletiva, mo-
vente. Entendi, desde o inicio, que esse seria 0 meu caminho. Esse foi o meu
terceiro deslocamento.

0O livro que voce tem nas maos € efeito desses trés deslocamentos
iniciais. Trata-se de algo que passa nio somente pelo plano das ideias, das
andlises, dos conceitos, dos registros historicos, dos fatos vividos, dos dis-
cursos, mas, antes, lanca sobre tudo isso a poténcia das priticas, 0 movimen-
to das problematizacoes.

Mas o que ¢, afinal, uma sala de leitura? Como se ddo as priticas
constituintes desse territorio? Quem sao seus habitantes e como eles o com-
poem? O territdrio que temos em mente ¢ uma sala possivel, real? Ou seria
uma utopia? Ou uma heterotopia? Como se ddo, nele, as disputas entre as
macro e as micropoliticas? O que se entende como leitura e formacio de lei-
tores nesse territorio? Como ocorrem as formacoes dos professores que ali

atuam? E possivel pensar uma formacio desses professores na perspectiva
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da invencio? O que acontece como formacio de professores de sala de lei-
tura pode/deve ser desenvolvido também com professores de outras dreas?

A proposta das salas de leitura nasce com a cria¢io dos Centros In-
tegrados de Educacio Publica (CIEPs), na década de 1980, e, até hoje, seus
sentidos estio em disputa nas macro e micropoliticas da Secretaria Munici-
pal do Rio de Janeiro (SME-RJ), disputas que, com suas “atracoes e desejos”
(Deleuze; Guattari, 1997), foram se manifestando na construcio de politicas
publicas do livro, da leitura e das bibliotecas, que influenciam diretamente
em sua caracteristica de um vir a ser constante.

Num primeiro olhar para o espaco, posso afirmar, no entanto, que,
se pensarmos na sua funcio de guarda-livros, a sala de leitura é uma biblio-
teca. Inicia-se o que é considerada uma diferenca — no sentido de diferir de
si e ndo da comparagdo entre 0s conceitos que compoem uma ou outra no-
menclatura —, uma ampliagio do que dizem os diciondrios acerca do termo
“biblioteca”, nesse caso, quando a ela € acrescida a ideia de localizago: ela
estd na escola e, por isso, apresenta, inicialmente, como fios condutores, a
integracdo a um projeto politico pedagdgico, a dinamizacio por um profes-
sor regente e o foco na formacio do leitor.

Por entre atracoes e desejos, o caminho tracado pela pesquisa apre-
sentada neste livro foi atravessado pelos encontros que se deram ao longo
de minha trajet6ria na SME-RJ. O primeiro encontro foi com o proprio terri-
torio sala de leitura, objeto da pesquisa, as profissionais que o compdem, e
a consequente experiéncia de ser formadora de professores.

Nesse processo, emergiram problematizacdes acerca do que seria
uma formacio, a busca pela op¢io de um formar que se distinguisse das

prescricoes, das reproducoes de certezas, do desenvolvimento de compe-
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téncias e habilidades, e que, entre brechas e liberdades, produzisse diferen-
ca.

Foi no duplo encontro com o territdrio sala de leitura e a formacio
inventiva de professores que emergiu a pesquisa que da origem a este livro.
Trata-se de uma prética ético-estético-politica, que ocorre nas/com as mi-
cropoliticas e suas subjetividades como condicdo do préprio conhecimento
(Aguiar; Rocha, 2003), e, com isso, permite acompanhar os deslocamentos
(Foucalt, 20092) realizados durante o processo de andlise; um movimento
capaz de mover o cotidiano e de gerar conhecimento, compreendendo-o
como parcial, historico e como efeito de jogos de forga. Para realizd-la, pro-
pus-me a produzir cartografias, a “[...] praticar, ir a campo, seguir processos,
me langar na dgua, experimentar dispositivos, habitar um territdrio, afinar
a atencao, deslocar pontos de vista e praticar a escrita, sempre levando em
conta a producio coletiva do conhecimento” (Dias, 2012, p. 26).

Trago, para isso, um entrelacar de experiéncias de um grupo de
professoras (do qual fago parte) com as salas de leitura das escolas da SME-
-RJ, durante um periodo de efervescéncia na implementacio de politicas
publicas do livro e da leitura na Rede®. E é das micropoliticas cotidianas
que ela emerge, de nosso envolvimento com o 0s nossos fazeres, da forma
com que ocupamos os espacos, e da percepgao da diversidade produtora de
diferenca que as salas de leitura se propoem a promover.

O essencial sio os intercessores. A criacio sio os interces-
sores. Sem eles nao hd obra. Podem ser pessoas — para um
filésofo, artistas ou cientistas; para um cientista, filésofos
ou artistas — mas também coisas, plantas, até animais,
como em Castaieda. [...] Eu preciso de meus intercesso-

4 A palavra “Rede” com maidscula serd empregada, no decorrer do texto, em referéncia a
Rede Municipal de Ensino da SME-R].
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res pra me exprimir, eles jamais se exprimiriam sem mim:
sempre se trabalha em virios, mesmo quando isso nio se
vé. E mais ainda quando é visivel: Félix Guattari e eu somos
intercessores um do outro (Deleuze, 1992, p. 156).

Um intercessor nio ¢ simplesmente aquele com quem se trava um
didlogo, mas com quem se compde conversas, um processo de construcio
conjunta de sentidos. As conversas, para Deleuze (1992), diferente de did-
logo, sdo consideradas devir, possibilidade, abertura, problematizacio. A
composicdo das ideias que trago toma, principalmente, como intercessoras
as professoras com quem realizei as conversas que compoem este texto.
Por essa razio, para marcar a importancia delas na geografia das ideias da
pesquisa, passei a chama-las “professoras-intercessoras”.

Compor com intercessores abre espaco de pensamento, promoven-
do um estranhamento que for¢a o pensamento a pensar e amplia o campo
problematico, a0 mesmo tempo que dé a ver, nesse caso, por meio de suas
linhas de dizibilidade (Deleuze, 1996), o cariter coletivo tanto do territorio
sala de leitura quanto dos movimentos que pdem de pé o resultado desta
pesquisa.

Os devires s3o geografia, sio orientacdes, diregoes, entra-
das e saidas. Hd um devir-mulher que nio se confunde com
as mulheres, com seu passado e seu futuro, e € preciso que
as mulheres entrem nesse devir para sair de seu passado e
de seu futuro, de sua histéria. |...]

Os devires nio sio fendmenos de imitacio nem
de assimilacio, mas de dupla captura, de evolu-
¢d0 ndo paralela, ndpcias entre dois reinos. As
nupcias sao sempre contra a natureza. As nipcias
$40 o contrdrio de um casal. J4 nio hd maquinas
bindrias: questio-resposta, masculino-feminino,
homem-animal etc. Uma entrevista poderia ser
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simplesmente o tracado de um devir (Deleuze;
Parnet, 1998, p. 10).

As conversas com as professoras-intercessoras foram realizadas bus-
cando fugir do binarismo pergunta-resposta, permitindo um entrelacar de
problematizacdes que tracasse mais do que o passado ou o futuro das sa-
las de leitura, um devir, buscando as micropoliticas como foco de anilise
€, 20 mesmo tempo, como processo de experienciacio (desvio) e abertura
de novas possibilidades de mundos (criagio) (Barbosa, 2015). Dessa forma,
elas abrem espaco num movimento de convergencias e divergéncias que fez
operar a verdade do territdrio estudado.

Essa ideia de que a verdade ndo ¢ algo preexistente, a ser
descoberto, mas que deve ser criada em cada dominio, é
evidente nas ciéncias, por exemplo. Até na fisica, ndo hd
verdade que nio suponha algum sistema simbolico, mes-
mo que sejam s6 coordenadas. Nio existe verdade que nio
“falseie” ideias preestabelecidas. Dizer “a verdade é uma
criacdo” implica que a producio da verdade passa por uma
série de operacoes que consistem em trabalhar uma maté-
ria, uma série de falsificacdes no sentido literal. [...] Essas
poténcias do falso é que vao produzir o verdadeiro, ¢ isso
os intercessores... (Deleuze, 1992, p. 157).

Deleuze (1992), em conversa com Bergson e Paul Klee, diz que as
pessoas em fabulacio — um escape ao discurso do colonizador que nos
domina — ¢é que constituem um povo. Um povo nio preexiste; ele é o
que falta (Deleuze, 1992). Pensando com o autor, a verdade operada pelos
movimentos das professoras-intercessoras nao constitui uma verdade defini-
tiva e dada, mas uma verdade provisoria, em movimento, descontinua, que,
com a captura dos “flagrantes delitos fabulares”, entrecortada pelo falso, nos
mobiliza na constituicio desse devir sala de leitura, com toda sua poténcia

inventiva.
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As vozes dessas professoras-intercessoras tornaram possivel carto-
grafar o processo de constru¢io da maquinaria das salas de leitura, em meio
as experiéncias cotidianas na escola e os encontros e formacoes (ora regula-
res, ora quase inexistentes) em que se problematizavam desde o nosso fazer
didrio no territorio escola até as acdes governamentais de garantia do direito
a0 livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas.

As conversas com elas foram realizadas buscando forjar um modo
de expressar, 0 mais livremente possivel, as experiéncias com as salas de
leitura. No entanto, duas perguntas comuns foram realizadas com o intuito
de evidenciar seu conceito e o possivel trinsito entre utopias/heterotopias
ali existentes: “O que ¢ uma sala de leitura para vocé?” e “Essa sala de leitura
que vocé acabou de me descrever ¢ uma sala de leitura possivel?”

Nossas falas explicitaram, por um lado, a pluralidade de salas que
a Rede Municipal de Educacio do Rio de Janeiro possui e, por outro, as
multiplas possibilidades de existéncia de cada uma delas em sua capacidade
de diferir. Por isso, me refiro, no texto, as salas de leitura sempre no plural.

Outro grupo que tive como intercessores € o dos pensadores com
quem travei longas conversas, mas de outra natureza: Rosimeri de Oliveira
Dias, Michel Foucault, Gilles Deleuze, além de René Lourau, Suely Rolnik e
Virginia Kastrup, que trouxeram conceitos caros para as problematizacoes
realizadas. Outras pensadoras, que antes jd haviam problematizado as salas
de leitura da SME-RJ em suas pesquisas, como Iéda Maria da Fonseca (2004),
Claudia Pimentel (2011, 2018) e Sonia Travassos (2018), também entraram
na conversa. Autores do universo literirio no poderiam ficar de fora. Por
isso, a poesia de Alexandre Guarnieri e Manoel de Barros e as prosas de Ray

Bradbury, Lygia Bojunga e Jorge Luis Borges também se fizeram presentes.
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Um terceiro intercessor que atuou como dispositivo para a escri-
ta foram os didrios de pesquisa. Trata-se de um dispositivo que permite o
acompanhamento de processos inventivos e de producio de subjetividades.
Escrever diaristicamente ¢ um recurso que expoe a processualidade da com-
posicio da propria escrita. Utilizd-lo como dispositivo, seja como citagio ou
compondo o proprio texto, traz forgas intensivas ao processo de composi-
¢do da escrita, expondo suas contradigoes, seus conflitos, enigmas, proble-
mas, 0os movimentos que compoem as politicas da narratividade presente
na cartografia, fazendo ver e falar a maquinaria que compoe e reflete, para
Lourau (1993 apud Dias, 2016, p. 115), a sua “aproximagao com o desejo e
a arte de viver”; uma escrita que, com tantos intercessores, acontece “com
movimentos, ideias, acontecimentos, entidades”, numa solidio povoada,
“[...] ndo povoada de sonhos, fantasias ou projetos, mas de encontros, em
que encontro € talvez a mesma coisa que um devir ou nupcias” (Deleuze;
Parnet, 1998, p. 14). Estive, assim, durante todo o processo de escrita e a
cada vez que me reencontro com ela, em estado de nupcias.

Ainda, é preciso registrar que pesquisa e escrita foram realizadas
entre os anos de 2018 e 2020°, momento em que se acelerou a consolida¢ao
de politicas neoliberais que dialogam com o fascismo e com o fim do estado
laico, emergentes no mundo hoje; um momento que motivou e ainda moti-
va muitas pessoas a buscar uma forma outra de vida; um momento em que,
se por um lado, viviamos o inicio da escrita de novas “paginas infelizes de

nossa histéria”, por outro, fomos encontrando mecanismos de sobreviven-

5 Ano de eleicdo de Jair Messias Bolsonaro para a presidéncia e de Wilson Witzel para o
governo do estado do Rio de Janeiro, que ja tinha Marcelo Crivella como prefeito da sua
capital.
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cia a elas. Produzir uma pesquisa e a escrita de um livro, assim, no coletivo,

foi uma forma de resistir.

Nio consigo escrever todo dia. Nem nos momentos em
que a angustia me abate e as frases nascem prontas seden-
tas de papel. O cotidiano ¢ cruel e limitante. Hoje conse-
gui. Preciso registrar muitas coisas e af vai.

Estamos passando, no Brasil, por um momento politico
complicado, tenso. Ando profundamente abalada com
tudo, como muitos de meus pares. Choro em alguns mo-
mentos, fico histérica em outros, compulsiva nas redes so-
ciais, ou decidida a me afastar delas, sorrio esperancosa,
tenho medo... Um mar de sentimentos contraditérios, que
me tomam e que tento racionalizar e controlar. Tento.

No entanto, desde sexta-feira 19/10/2018 tenho vivido
momentos incriveis! Intensos! Coletivos! E como se uma
onda amorosa estivesse nos tomando nessa reta final de
eleicio. Juntamos nossos corpos (sim, nossos corpos fisi-
cos!) e nossas almas, para nos acolher e fortalecer diante
da barbdrie que se anuncia e se apresenta. Nao que ela ji
nio estivesse instalada, mas estd sendo legitimada. Com
possibilidade de ser ampliada como jd visto em outros mo-
mentos da historia. E isso d6i barbaramente!

Nossa estratégia: nos unir. Sobreviver. Manter a sanida-
de. Estarmos alegres! Cantar, dancar! Estudar! Escrever!
H4 que se escrever. Para nio nos perdermos uns dos ou-
tros. Para nio nos perdermos de nos (Didrio de Pesquisa,
24/10/2018).
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Pensando como explicar o que é uma sala de leitura: E uma
sala com estantes com muitos livros que sio emprestados
para alunos e professores, possui ainda mesas para fazerem
trabalhos e ler. Um lugar de siléncio, para ler... Entdo é uma
biblioteca... Mas tem aula de sala de leitura, contacdes de
historias, rodas de leitura, saraus, oficinas de producio de
textos, € onde os alunos fazem pesquisas e outras ativida-
des relacionadas ao livro e a leitura, tém aula de xadrez,
aula de reforco... Entio é uma sala de aula. Mas também
tem cineclube, ensaio de musica, producio e apresentacio
de videos e de pegas de teatro, ensaio de danca, apresen-
tacoes de autores de livros... Ah! Entdo é um lugar das ar-
tes, um centro cultural. Mas l4 também as criancas jogam,
brincam, conversam, usam seus celulares, ouvem musica,
correm, brigam, é onde tem almofadas e espago pra deitar
e eles deitam, se abracam... Entdo é um lugar de encontro,
um pitio... Mas também ali se fazem reunides de pais e
professores, se aplicam provas de segunda chamada, rea-
lizam conversas com os alunos com problemas discipli-
nares... Entdo ¢ uma sala de reunido... Mas ali também se
guardam materiais a serem distribuidos para as criancas e
mobilidrios e aparelhos obsoletos aguardando para serem
descartados... entdo é um deposito... Mas também € onde
se fazem as festinhas de aniversdrio, comemoracoes diver-
sas, onde se almoga, lancha... um refeitério... bem... (Dii-
rio de Pesquisa — 12/12/2018).
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“E preciso tirar da natureza as naturalidades” (Barros, 2010, p. 350)
para se fazer poesia/arte... e pesquisa. E a “diditica da invencio” (Barros,
2010, p. 299). As salas de leitura fazem parte da natureza de seus professo-
res. Desnaturalizd-las, ve-las por um olhar outro, é dar-lhes a poténcia do
processo artistico, € invengao.

Foi com Manoel de Barros, Gilles Deleuze e Félix Guattari que pude
compreender o quao dificil ¢ definir o que é uma sala de leitura. Por isso,
este capitulo ¢ dedicado a busca de um conceito por meio da rede que a
compoe.

Concomitantemente aos devaneios poéticos, Deleuze e Guattari
(1997) fazem perceber que a dificuldade de definicio do que seriam as sa-
las de leitura, naquele contexto, se dava porque, numa tentativa inicial de
simplificacdo, eram definidas apenas como um espaco fisico, uma sala da es-
cola com livros organizados em estantes e mesas para realizagio de leituras,
como uma biblioteca, numa visio estdtica, inclusive do que vem a ser uma
biblioteca. H4, nas salas de leitura, no entanto, uma complexidade que nio
cabe nessa defini¢io, o que provoca um movimento de busca de subsidios
para conceitud-la na sua complexidade.

Com o exercicio de forcar o pensamento a pensar e ampliar suas
dimensoes espacial e experiencial, inicio com um breve historico de sua
constituicdo. Entre as experiéncias das professoras-intercessoras, proponho
conceber as salas, nesse primeiro momento, como “territorio”, um dominio,
que, mais do que simplesmente um lugar, compde-se de movimentos, de
tensoes, de disputas (Deleuze; Guattari, 1997).

Data de 1930 a preocupacio com a construcio de bibliotecas in-

fantis e de programas voltados para a leitura literaria das criancas. Eles ini-
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ciam com Monteiro Lobato e sua visao da literatura infantil, considerada
inovadora na época. Desde esse periodo, foram implementados projetos e
programas, de forma ainda timida, a meu ver, mas significativa, destinados
a0 acesso das criangas ao livro e a leitura, no que diz respeito tanto a dis-
tribuicdo de acervo quanto a criagio de espacos destinados para esse fim'.
Dessa época, destaco a implantacio da biblioteca coordenada pela
escritora Cecilia Meireles, inaugurada em 1934, na enseada de Botafogo (no
Pavilhdo Mourisco), como parte da proposta de reforma educacional do en-
tdo Diretor Geral de Ensino Anisio Teixeira. Ela conjugava as atividades de
literatura com cinema, musica, jogos etc., sempre voltadas para o publico
infantil, uma iniciativa que, por conta do contexto politico, teve vida breve.

Apesar de todo esse empenho, a biblioteca teve os seus dias
contados. Com a demissao de Anisio, em 1935, a bibliote-
ca teve dificuldades em continuar existindo. Em 1937, em
plena vigéncia do Estado Novo, o Centro foi invadido pelo
interventor do Distrito Federal. O fechamento se prendeu
ao fato de que a biblioteca teria no seu acervo um livro de
conotagdes comunistas, cujas ideias eram perniciosas ao
publico infantil. Tratava-se d’As Aventuras de Tom Sawyer,
de Mark Twain (Pimentel, 2011, p. 101).

A historicizacao de Pimentel (2011), coloca duas questoes que atra-
vessam as discussoes em relacdo as salas de leitura da SME-RJ: a primeira
diz respeito a fungao polivalente adotada por espacos inicialmente voltados
para a literatura, uma ciclica tendéncia nas propostas de sala de leitura de-
senvolvidas na SME-RJ que faz parte das tensoes e disputas territoriais desse
espaco na escola; a segunda, apresentada na citagdo, fala da perseguicio

as artes, em especial a literatura, vivida naquele momento, que se repete

1 Para maiores informagoes de uma perspectiva historica das salas de leitura, acessar a dis-
sertacio (2011) e a tese (2018) da Profa. Claudia Pimentel e a dissertacio da Profa. Leda
Maria da Fonseca (2004).
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durante o governo Bolsonaro, e a cada momento de emergéncia social de
priticas de extrema direita.

No periodo de desenvolvimento da pesquisa, vivemos um novo e
significativo ataque 2 literatura infantil, que se expressou nao somente pelos
cerceamentos que o referido governo e sua equipe de ministros faziam nas
areas de Educacio e Ciéncia com suas propostas privatistas, de moralizacio
e desmonte das instituicoes publicas de ensino e pesquisa, assim como 0
desrespeito e a desvalorizagio dos profissionais que nelas atuam. Tais pro-
postas, baseadas no conservadorismo e em dogmas religiosos, tentaram
cercear a liberdade de expressiao condenando tudo o que fugisse a sua pos-
sibilidade de dominio e controle. Reviravoltas politicas como essa impactam
diretamente nas politicas publicas voltadas para o livro e a leitura.

Como reverberacdo dessa onda de conservadorismo, comegaram a
aparecer novas tentativas de censura de livros e autores. Elas surgem de uma
pressdo social, muitas vezes, fomentada por pais e professores, produzindo
desdobramentos em agoes das secretarias de educagio e do proprio MEC.

As consequéncias da censura, naquele momento, vio desde a difa-
macao de livros e autores nas redes sociais € em reunioes de grupos conser-
vadores, até a orientacio para que as escolas ndo usem nem comprem livros
por eles considerados subversivos, ou ainda o recolhimento dos livros das
salas de leitura e bibliotecas por parte das secretarias de educagdo. Alguns
dos livros “condenados” a essa censura no periodo da pesquisa foram: Os
meninos sem pdtria, de Luiz Puntel, acusado de doutrinar as criangas com a
ideologia comunista; A bolsa amarela, de Lygia Bojunga, por considerarem
que se trata de um caso de homossexualidade infantil; A triste historia de

Eredegalda, de José Mauro Brant, sob a acusacdo de tratar de incesto; e O
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menino que espiava pra dentro, de Ana Maria Machado, acusado de incen-
tivar o suicidio.

Um outro caso de tentativa de censura partiu do governo de Ron-
donia, que, em fevereiro de 2020, mandou recolher das escolas do estado
43 titulos por considerar que tinham “contetdo inadequado”. Entre eles,
estavam grandes cldssicos da literatura brasileira, como Macunaima, de Ma-
rio de Andrade, Memorias postumas de Brds Cubas, de Machado de Assis, e
Os sertoes, de Euclides da Cunha. Rubem Fonseca foi quem mais teve titulos
citados, 19 dos 43. Ainda foi colocada uma observagio: “Todos os livros de
Rubem Alves devem ser recolhidos™. O governo acabou por recuar de sua
decisao, mas praticas como essas reforcam a importancia de nos mantermos
firmes em nossas lutas cotidianas pelo direito ao livro e a leitura, e na for-
macao de leitores. Feita essa contextualizaco, voltemos a historia das salas
de leitura.

Foi no periodo do Estado Novo que se passou a dar énfase a poli-
ticas voltadas para o livro técnico didatico que orienta e formata a atuacio
do professor em detrimento do investimento para desenvolver o gosto pela
literatura e a liberdade de escolha de leitura. Esse periodo durou de 1938 a
1966 de forma mais efetiva:. Esse direcionamento, no entanto, se prolonga
até 1985, mediante e decretos e acordos que “[...] criam fundagdes, 6rgaos,
sistemas e programas que valorizam tanto os livros técnicos e didaticos,
como beneficiam as editoras com incentivo a publicagio de livros e desone-

racoes fiscais” (Pimentel, 2011, p. 102).

2 Disponivel em: https://twitter.com/madeleinelacsko/status/1225588330668154880/
photo/1 Acesso em: 30 nov. 2019.

3 Embasados no Decreto-lei n® 93 de 21/12/1937, que cria o Instituto Nacional do Livro
(INL), voltado a criacio de livros e bibliotecas, movimentando o mercado editorial, e
no Decreto-lei n°® 1.006, de 30/12/38, que institui a Comissao do Livro Didatico (CNLD).
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Em 1985, inicia-se um outro tempo. Extingue-se o Programa Na-
cional do Livro Didético para o Ensino Fundamental (Plidef) e, com ele, o
livro didético descartdvel, e cria-se o Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), que teve sua execucdo transferida para o Fundo Nacional do De-
senvolvimento da Educagao (FNDE), o Programa Nacional de Biblioteca da
Escola (PNBE) e o Programa Nacional de Sala de Leitura, responsével pela
distribuicio de livros de literatura e periddicos as escolas, em parceria com
secretarias estaduais de educagio e universidades. Tais iniciativas foram con-
sideradas um avanco na democratizacio do acesso ao livro, a literatura e a
formacio de professores. Elas sio efeito de muita luta dos profissionais do
livro e da leitura, uma luta que precisa ser cotidiana para que nao se percam
os direitos conquistados.

Ainda no ano de 1985, ¢ implementado o Projeto de Salas de Leitu-
ra, advindo da proposta educacional dos Centros Integrados de Educacio
Puabica (CIEPs) — em que as salas foram nomeadas, inicialmente, de bibliote-
cas escolares —, por meio do Programa Especial de Educacio (PEE), durante
a gestdao de Darcy Ribeiro como Secretdrio de Estado de Educacio. Ela acon-
teceu como “alternativa aos espagos de Multimeios e Bibliotecas Escolares”
(Rio de Janeiro, 2000, p. 7).

Os espacos de multimeios existiam na SME-RJ, desde a década de
1970, sob a égide do tecnicismo americano que defendia o “uso de maqui-
nas em situacoes educacionais” (Fonseca, 2004, p. 43). Inicialmente, nas
escolas, era previsto o uso de televisdo e DVD e, depois, de computadores.
Nio havia em seu projeto, no entanto, muita preocupacio com a finalidade
desse uso enquanto estratégia educacional. Esse tema s6 foi discutido com

mais afinco na década de 1980.
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Depois eu fui para a escola que eu estou até hoje, em 1991.
Eu fui para trabalhar na multimeios. Na época ainda tinha
multimeios. Ai a proposta era diferente porque a gente tra-
balhava com artes também, com leitura um pouco e muito
com DVD, com filmes. Ai eu fiquei trabalhando com mul-
timeios até que, nao sei quem foi que entrou e mudou a
proposta para sala de leitura (Professora-intercessora 3 —
24/01/2019).

No primeiro momento de implementacdo das salas de leitura na
SME-R], aconteciam dois projetos concomitantes: nos CIEPs, as salas de lei-
tura, e, nas escolas regulares, os espacos de multimeios.

A substitui¢io da ideia de multimeios pelas salas de leitura ocorre
em dois movimentos. O primeiro deles passa pela implementacio das salas
de leitura, uma proposta nio s6 de mudanga de nomenclatura, mas de mu-
danca conceitual, que ocorre em 1985 com o advento dos CIEPS, posterior-
mente regulamentada e difundida por toda a rede com a promulgacio da
Portaria n° 12/90/E-DGE, de 02/05/1990, da SME-R]. Essa mudanca buscou
ressaltar o trabalho com a leitura, em especial a leitura literdria, consideran-
do diferentes suportes e suas linguagens. Havia, nesse periodo, a difusio do
uso de aparatos tecnoldgicos, que passa, no entanto, a acontecer atrelado
a uma proposta de formacio de um leitor, um leitor que possui direito de
acesso a diferentes meios de comunicacio e informacao para se formar lei-
tor de diferentes tipos de texto e em diversos suportes textuais, de modo
diferente da proposta de multimeios, em que os objetivos do uso das tecno-
logias aconteciam de forma mais dispersa.

Um outro movimento acontece com a criagdo da Multirio — que é

a Empresa Municipal de Multimeios Ltda. — em 1993, com a finalidade de
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produzir conteido nessas diferentes midias em apoio as politicas educacio-
nais da SME-RJ.

Em maio de 2010, é aprovada a Lei n° 12.244, que determina a obri-
gatoriedade de haver uma biblioteca escolar com acervo de, no minimo, um
livro por aluno. Esse fator se somou a discussio e a implementa¢io da Mul-
tieducacao* como proposta educacional da SME-R]. Nesse processo, foram
implementadas politicas de promocio da leitura e formacio de leitores que
foram sistematizadas pela Prefeitura do Rio de Janeiro, em 2011, no progra-
ma “Rio, uma cidade de leitores”. Todos esses fatores foram produzindo os
sentidos do que se passa a chamar de sala de leitura.

Em 1985 os CIEPs foram criados. Nesse mesmo ano, nas-
ceu a sala de leitura na Rede com o conceito que Darcy
Ribeiro pensava, que era a ideia de ter uma biblioteca es-
colar. E uma biblioteca que nio fosse aquele lugar sagrado
do siléncio, mas um lugar que pulsa e irradia cultura para
a escola. Essa era a concepcio original de Darcy Ribeiro. E
que estd evidenciada nos materiais dos CIEPs (Professora-
-intercessora 1 —26/12/2018).

O projeto dos CIEPs, criado e implantado no Rio de Janeiro por
Darcy Ribeiro, apresentou-se como um projeto bastante amplo, com imple-
mentacio de um programa com diversas agoes que abrangiam desde pen-
sar em uma estrutura arquitetonica que fosse integradora, passando pela
revisao da proposta pedagdgica baseada numa educacio integral em tempo
integral, pela preocupacio com a atencio primdria de satde e alimentacio
para os estudantes, até uma proposta de formacio continuada do professor

e um curriculo que entrelagava educacio e cultura.

4 Nucleo Curricular Basico que orienta as a¢bes de toda a Rede Municipal de Ensino da
cidade do Rio de Janeiro. Foi criado em 1996 e sofreu uma atualizagio com discussoes
realizadas na rede, publicada em 20006, dividida em fasciculos, em duas séries: “Temas em
Debate” e “A Multieducagio na Sala de Aula”.
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Foram dadas as bibliotecas, nessa proposta, um tratamento espe-
cial. Elas eram construidas em uma drea externa da escola, em forma octogo-
nal, a0 lado do prédio principal, e abrangiam a constituicio e a dinamizacio
de um acervo diverso, mas com foco nos livros de literatura infanto-juvenil
e gibis, formacio continuada dos professores e leitura literdria como carro
chefe das agoes que se constituiam em importante instrumento pedagogico
(Ribeiro, 1980).

Nio havia obrigatoriedade de os alunos frequentarem a biblioteca,
nem do empréstimo de livros, mas, sim, o estimulo a participagio autono-
ma dos estudantes e da comunidade escolar, com propostas que buscassem
fomentar o desejo de ler. Contava-se, para isso, com professores dinamiza-
dores e com um Clube de Leitura para estimular a leitura literdria (Ribeiro,
1986), movimentando o espaco e fazendo dele um polo irradiador de cul-
tura.

Longe de constituir mero depdsito de livros, a Biblioteca
¢ um centro ativo de aprendizagem. Nunca € visto como
um mero apéndice das unidades escolares, mas como um
nucleo intimamente ligado ao esfor¢o pedagégico dos pro-
fessores. A Biblioteca trabalha com eles e nao apenas para
eles ou deles isolada (Ribeiro, 1986, p. 125, grifo do autor).

A forma com que Darcy Ribeiro tratava a biblioteca, valorizando o
trabalho dos professores e pensando-a como um “polo irradiador de cultu-
ra”, dava a ela um movimento que lhe permitia diferir, sendo um lugar de
possibilidades plurais, de construcao coletiva, de abertura ao novo; retirava
dela a necessidade do siléncio, ampliava sua fun¢ao de guarda de livros,
dando ao0 livro e ao espaco possibilidades outras de existéncia, de interacio,

de reverberacio, de invencdo. Além disso, a0 denomind-la “biblioteca”, de
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forma diferente de sala de multimeios, trazia para os livros o foco da razio
de existéncia daquele espaco.

Na época do CIEP [...] tinham as capacitacdes, mas a gente
trabalhava mais por conta propria. A gente nao seguia mui-
to uma diretriz.

Era um trabalho mais para multimeios porque a gente tra-
balhava mais com outras linguagens, trabalhava com artes
plasticas, artes cénicas, com leitura também e ndo tinha
um acervo tao grande como tem agora, comparado ao que
a gente tem nas escolas hoje é muito pouco. Acho que o
acervo do CIEP ndo chegava nem ao de uma satélite’ que
estd comecando. Ainda mais polo® (Professora-intercesso-
ra 2 —15/01/2019).

Com uma rede tio grande de escolas como a da SME-RJ’, pode-se
imaginar que nada acontece de forma homogeénea. Se “trabalhar por conta
propria” permitia uma certa autonomia, uma dimensao autogestionaria, em
alguns lugares, pelas referéncias anteriores, o trabalho se aproximava muito
da ideia de multimeios. Afora isso, nio se constituia uma unidade que as
identificasse e fortalecesse, nio havia um pensamento estruturado e coleti-
vo sobre que trabalho seria esse. A fala dessa professora-intercessora marca
esse momento de processo de mudanca em que o discurso nao se articulava,
em muitos momentos, com as a¢oes cotidianas efetivamente realizadas. In-
clusive, as diretrizes ainda precisavam ser revistas para acontecer de forma

efetiva.

5 Referéncia a0 modelo de gestio das salas de leitura que as divide entre salas polo e
satélites. Cada polo fica responsavel por acompanhar e orientar uma média de 30 salas
satélites de sua respectiva coordenadoria.

6 Os CIEPs previam, inicialmente, um acervo de mil livros por escola e uma gibiteca. Hoje
em dia, as salas de leitura polo ultrapassam o nimero de dezesseis mil titulos.

7 Em 2024, alcangou o ntimero de 1 544 unidades escolares.
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Até chegar ao formato que existe hoje, a proposta das salas de lei-

tura foi atravessada por varios acontecimentos que ora iam compondo, ora

“descompondo” o que ela viria a ser no periodo da andlise a que nos pro-

pusemos.

E ai o Darcy encontrou algumas dificuldades e ele cria o
nome “sala de leitura” para se livrar um pouco dessa amar-
ra que estava sendo criada com a histéria da biblioteca sem
ter bibliotecdrio. Uma discussdo que... eu nao estava nessa
época, mas imagino que tenha sido com um conselho. En-
fim, as noticias que chegam para a gente sao essas. Como,
mesmo assim nao havia bibliotecdrio suficiente para a Rede
naquela época que ji contava com 900 e poucas escolas.
929 escolas, esse era um nimero magico. Além de nao ter
0 quantitativo, o mercado para eles nio era atrativo. O sala-
rio era mais baixo, como € até hoje, o que ¢ um problema.
E ai o Darcy cria uma nova conceituacio que o tirasse dessa
amarra. E ai que surgiu o nome sala de leitura no Rio, com
professor dinamizador. Ainda que vocé tivesse professores
com formagao em biblioteconomia, nio se tinha esse cargo
na secretaria, como nao tem até hoje. Entao vocé ia lidando
com essas pessoas naquilo que o professor também tinha
como atribuicio fazer. Porque o professor nao é bibliotecd-
rio, e ele também tem que trabalhar para formar leitor. E
isso tudo tem um contexto que nao pode se desgarrar da
propria histéria de formacio do professor na Rede (Profes-
sora-intercessora 1 - 26/12/2018).

O nome “sala de leitura”, nasce, entdo, por uma questao politico-e-

condmica, uma vez que, sendo o espaco nomeado como biblioteca, exigia

legalmente a atuacio de um bibliotecirio, o que foi considerado economi-

camente invidvel para atender as 929 escolas na época. Assumindo-se que

nao haveria uma biblioteca, nao seria necessaria a contratacao de um biblio-

tecdrio. Assim, um professor, qualquer que fosse sua formacao, mas de pre-
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feréncia os que atuassem no ensino fundamental ou com lingua portuguesa,
passa a ser considerado suficiente para geri-la.

No ano de 2011, a SME recebeu bibliotecarios da Secretaria Munici-
pal de Cultura para atuar nas salas de leitura polo das escolas e dar suporte
as salas de leitura satélites. Porém, com o tempo, 0s poucos profissionais
que foram efetivados acabaram pedindo exoneracio, alguns por passarem
em concursos para atuar em bibliotecas, com saldrios muito mais atraentes,
ou porque retornaram para as bibliotecas municipais. Hoje, sio raros os que
ainda atuam em salas de leitura na Rede.

0 uso da nomenclatura “sala de leitura” €, até hoje, discutido entre
os profissionais da leitura. Uns acabaram por assumi-lo e se sentem contem-
plados por ele. Outros, por sua vez, desejam e lutam para que esses espacos
sejam reconhecidos como bibliotecas. Mas qual seria a diferenga entre um
e outro nome? Que carga de significacio e de producio de sentidos eles
carregam?

Pelo vulto que, em dado momento, essa discussio tomou e pelas
possibilidades de pensamento que ela suscita, levanto essa discussao para a
composicio do conceito de salas de leitura, problematizando a relagio entre
seu nome/espaco, atravessados pela sua localizagio, afinal, como dizia Fou-
cault, a linguagem ¢ uma inventora do espaco numa construgio subjetiva
(Foucault, 1992b).

O professor, a0 assumir uma sala de leitura, precisa desempenhar as
tarefas de gerir o acervo e o espaco de acordo com orientagoes a partir das
regras estabelecidas pela drea de estudo da biblioteconomia e, a0 mesmo

tempo, manter suas acoes como formador.
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As vezes eu fico muito intrigada até com essa discussio
sobre a sala de leitura. Eu ndo sei, por exemplo, quando
a gente ouve um Luiz®, ele [...] acha que ndo tinha que
ser sala de leitura, ele acha que tinha que ser biblioteca.
Porque para ele faz diferenca. Eu ja procurei entender ele.
[...] Espaco de livro € biblioteca. Nio ¢ sala de leitura. E
que sala de leitura foi uma medida que se encontrou para
ndo colocar uma biblioteca em cada escola. [...] Houve um
tempo [...] em que eu achei que a sala de leitura substitui-
ria uma biblioteca e que um bom regente de sala de leitura
substituiria um bibliotecdrio.

E serd que um bibliotecirio substitui um regente de sala
de leitura?

Nio. Nio. Porque a dindmica é outra. A nio ser que o bi-
bliotecario ja tenha uma experiéncia de professor. Eu ji
tive a oportunidade de conversar com um bibliotecirio que
¢ um professor que fez biblioteconomia. A fala dele era to-
talmente diferente daquele [...] que nio era professor e fez
biblioteconomia. [...] Hoje eu fico dividida se eu concor-
do com ele ou nio que teria que ser biblioteca em cada
escola. Até por uma questio politica. Por exemplo. Se for
biblioteca néo vai ter tapa buraco (Professora-intercessora
2-15/01/2019).

Ao citar o linguista Luiz Percival Lemos de Britto, a professora-in-
tercessora acrescenta a discussio duas questoes que quero trazer: a fun¢io
do professor de sala de leitura e o cariter formativo do espaco. A funcio
do professor ¢ um dos fatores principais nas disputas pelo seu sentido. No
plano ideal, e em consondncia com os proprios conceitos apresentados pela
SME-R]J desde os CIEPs, o professor de sala de leitura deve se dedicar a ativi-
dades de formacio de leitores — inclusive a sua propria formagio —, além da

gestdo e dinamizacio do acervo e do espaco da sala de leitura, garantindo

8 Referéncia ao linguista Luiz Percival Leme Britto.
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a possibilidade de participagio da comunidade escolar nesse processo, um
trabalho que, no entanto, nio se restringe ao espago escolar. Ele conversa
com outras iniciativas e discussoes sobre o livro, a leitura e a literatura que
ampliam o espectro local, possibilitando vivenciar o cariter coletivo de seu
trabalho nio s6 no que diz respeito ao coletivo escola e 2 Rede municipal,
mas também no contexto politico mundial. Por isso, a importincia de sua
participacio em encontros, reunioes, eventos, formagoes e nas discussoes e
lutas por politicas publicas na drea.

Contudo, nio é sempre dessa forma que acontece. Uma vez que ele
¢ professor da escola, passa a ser colocado para atender outras demandas,
entre elas o que a professora-intercessora 2 chama de “tapa buraco”. Esse
foi por muito tempo, e ainda é em alguns casos, um dos maiores incoOmo-
dos dos professores que ocupam essa funcio. O fato de esse profissional, a
principio, ndo estar vinculado a uma turma especifica, estando “livre” para
atuar com toda a escola e participar de atividades externas, faz com que, na
auséncia de algum professor, ele seja, na grande maioria das vezes, o primei-
ro a ser solicitado para substitui-lo e garantir, assim, a manutencio da rotina
escolar. Atividades de apoio administrativo também lhes sio atribuidas em
muitos casos. Em algumas situacoes, inclusive, os professores sio requisita-
dos para a sala de leitura apenas para que seus horarios sejam acomodados,
sem que eles tenham sequer interesse pelas atividades especificas ou o perfil
para a funcio.

Em todas essas situagoes, o trabalho de sala de leitura deixa de ser
prioridade, expondo a fragilidade do sistema educacional, um sistema que,
no discurso, defende a valoriza¢io da leitura como principal objetivo da es-

cola, mas que, na concretude do dia a dia, ndo consegue sustentar praticas
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que garantam acoes nesse sentido. Um bibliotecario, nesse lugar, devido a
nio poder ser responsdvel por uma turma, teria menos possibilidade de ter
sua funcio desviada, evitando, portanto, a fragmentacio do trabalho.

A outra questio levantada pela professora-intercessora relaciona o
nome 2o cardter formativo das salas de leitura, o que, nesse caso, pressupoe
a necessidade de um professor, e nio um bibliotecirio, para atuar nesse es-
paco. A sala de leitura seria vista, desse modo, como um lugar de formagio
de leitores, e nio de alfabetizacdo ou simplesmente de pesquisa, mas um
lugar que proporciona uma relagio outra com o livro e, principalmente,
com a literatura.

Mas uma biblioteca nio €, também, um lugar de formacio? O que
difere o fato de uma biblioteca estar localizada dentro ou fora da escola?

Pensar a sala de leitura como espaco da escola, tendo um professor
como referéncia, pode trazer-lhe uma carga pedagogizante e fazer com que
seja vista, por associa¢io, como uma extensio das salas de aula com todos
os seus estereotipos. Isso fica explicito, por exemplo, quando a essa pro-
fessora ¢ atribuida a tarefa de refor¢o escolar ou quando hi o uso da sala
para atividades como aplicagio de provas, o que tira sua poténcia de diferir,
tornando-a algo comum.

O que se espera de uma sala de leitura, no entanto, é que esse
movimento seja justamente o contrrio: que seja um lugar em que, por sua
capacidade de diferir, se problematize e possibilite experi¢éncias outras que
as das salas de aula e da propria escola em seu sentido tradicional. Melhor
ainda, na minha percepcio, seria se as salas de aula, e a propria escola, fos-

sem experienciadas como salas de leitura.
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A fim de enfrentar os entraves, corporativos e burocraticos,
para se criar bibliotecas nas escolas, introduziu-se, na déca-
da de 80, o termo sala de leitura.

Se, por um lado, ele representou a forma de enfrentar os
problemas para se valorizar o espaco dos livros e da leitura
dentro das escolas, por outro lado, ao difundir-se o nome
sala de leitura perdeu-se a oportunidade de valorizar, no
momento da educacio formal da crianca, o conceito da
biblioteca. [...]

O que ocorre, porém, é que, a0 terminarem sua formagio
escolar basica, criancas e jovens nio encontram “salas de
leitura” para dar continuidade ao convivio com os livros e,
tampouco, foram educados para frequentarem as bibliote-
cas (FNLIJ, 2002, p. 11, grifo dos autores).

A Fundacio Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), importan-
te parceira da SME-RJ nas acoes de sala de leitura, defende a ideia de que
o nome ¢ “biblioteca”. H4, nessa proposta, um cariter formativo multiplo,
tanto de leitores como de profissionais para ali atuarem (professores e/ou
bibliotecdrios), trazendo para a conversa uma perspectiva nio s6 de educa-
¢io para além da escola, como também de militincia por seus direitos de
acesso ao conhecimento e a ocupagao de espacos publicos da cidade, nesse
caso, as bibliotecas publicas. Dessa forma, a FNLIJ propde que esse espaco
deveria ser nomeado “biblioteca da escola”.

Conversando com Foucault (2009b), sob o ponto de vista semanti-
co-discursivo, o nome “biblioteca” traz em si uma carga de significacio que
aponta para um posicionamento de lugar dos livros, capaz de nos levar a es-
pacos e tempos outros, heterotdpicos, por conter todos os tempos e todos
os espacos do mundo. Os acervos das salas de leitura e as praticas de leitura
que por ela ocorrem encerram em si esse posicionamento. A expressao “da

escola”, por sua vez, localiza essas bibliotecas e as singulariza como um lugar
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de leitores em formagdo sem, no entanto, possuir a carga pedagogizante que
a palavra “escolar”, na expressio “biblioteca escolar”, possui.

Ja a expressio “sala de leitura”, “o lugar onde se 1€”, transfere para
o ato de ler essa carga de sentido e posiciona o espaco em relacio ao seu
uso, evidenciando os sujeitos que por ali circulam, que a compoem e com-
poem-se por ela. Contudo, denomini-la dessa forma, apesar de pressupor
que haja ali inclusive livros, ndo esvazia de livros sua significacao?

Espaco de multimeios, biblioteca, sala de leitura: essas diversas no-
menclaturas sio marcadas por disputas e tensoes que permeiam o que elas
vao se tornando a cada dia; uma composi¢io que se dd em tessitura com as
macropoliticas do livro e da leitura, somadas as especificidades de cada esco-
la e de cada profissional que ocupa esses microterritorios, assim como com
coletivo dos profissionais que compdem o macroterritorio sala de leitura da
SME-R], e vio fazendo emergir o seu conceito atual e provisorio.

No ano de 1992, quando hd a ampliagio da proposta de salas de
leitura para toda a Rede, surgem as primeiras salas de leitura polo com a
proposta de serem mais bem estruturadas que as demais em termos de
acervo e formagio, para que atuem como polo irradiador das politicas para
as outras salas da Rede, chamadas satélites. Essa organizacdo acontece da
seguinte forma: cada uma das 11 Coordenadorias Regionais de Educacio
(CREs) pelas quais se dividem todas as escolas da Rede tem, em seu quadro,
até quatro salas polo (de acordo com o niimero de escolas de sua regiio).
Cada uma delas fica responsivel por apoiar uma média de trinta salas sa-
télites e garantir o repasse das informacoes, além de disponibilizar acervo,
realizar algumas formacdes e a execucio das propostas construidas com/

pela Geréncia de Midia e Educacio.
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Nesse periodo de implementacio do projeto, como nio havia nas
escolas a figura do coordenador pedagdgico, além das tarefas especificas do
cargo, o professor de sala de leitura acabava ficando responsavel por grande
parte dos projetos que aconteciam na escola. Dessa forma, “o trabalho ia
sendo moldado pelas circunstincias do momento” (Professora-intercessora
1 —26/12/2018). Por conta desse contexto, acredita-se que tenha surgido a
ideia de que a sala de leitura € o coragdo da escola, seu centro nervoso, um
lugar que pulsa, onde surgem os projetos que irradiam para toda a escola

tornando-a ativa, viva.

Nesse contexto, pouco antes de 2001 [...] a gente estava
vivendo meio que um declinio desse modelo inicial por
conta da ampliagao, do desgaste na Rede, dessa concepgio,
mas também dessa relacio da SME com a Multirio. A direto-
ria de Midia e Educagio da época se voltou muito mais para
a questdo da sala de leitura como acervo de livros e forma-
¢a0 de leitor do texto literario do que qualquer outra con-
cepcdo. Os cursos e as oficinas que a propria diretoria de
Midia fazia e desenvolvia com os professores, foram saindo
de cena. Eu me lembro que eu fiz historia em quadrinho,
radio, jornal, tudo curso que a secretaria oferecia para o
professor de sala de leitura nessa época. E isso foi parando
de acontecer, ficou ai um grande vazio num determinado
periodo (Professora-intercessora 1 — 26/12/2018).

Em 2001, assume a Geréncia de Midia e Educacio a Profa. Simo-
ne Monteiro, justamente nesse momento de revisao do conceito das salas
de leitura. Foi uma longa gestio, que durou dezesseis anos, entre 2001 e
2017. Trata-se de um fato importante a ser destacado, pois estd associado a
possibilidade de execugio de politicas de forma mais continua e estavel. Os

“zigue-zagues” (Fonseca, 2004) que ocorrem na SME-R] a cada novo governo
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sempre resultaram em mudancas nos varios setores da secretaria. O Setor
de Midia e Educacio, por exemplo, iniciou como Divisio, passou a Depar-
tamento, Assessoria, até se tornar Geréncia mais recentemente, no entanto,
mesmo com uma ou outra variacao, a proposta de salas de leitura com viés
que a aproximava do sentido de biblioteca da escola, e nio mais de multi-
meios, foi mantida, consolidada e aperfeicoada.

Com o passar dos anos, ap6s a implementacao do projeto das salas
de leitura, foi se tendo a percepcio de que, com tantas mudangas na gestio
da secretaria de educagio, toda a histdria das salas de leitura, que é tio di-
namica, estava se perdendo numa sucessio de recomecos. Iniciou-se, entio,
um movimento de contar essa historia, um processo de organizacao dos do-
cumentos e constru¢ao de um dossi€, para que a memoria ficasse registrada.
Essa a¢do perpassou varias gestoes. A gestdo que se inicia em 2001, além de
dar continuidade a esse trabalho de registro da memdria, teve a oportu-
nidade de participar das discussoes de atualizacio da multieducagio, em
que estavam representados os vérios setores da SME-RJ. Na ocasido, foram
organizados grupos de trabalho para se pensar as diversas dreas do ensino
(Historia, Geografia etc.), inclusive o GT-Midia, que discutiu o que era uma
sala de leitura, seus principios norteadores, sua fun¢io do todo da escola e
a funcio do professor que nela atua.

“Tem a coisa do principio do trabalho, a SL € o lugar do tudo pode?
Nio. Tem que ter foco. Entio como € que a gente articula essa concepgio
para dar uma identidade?” (Professora-intercessora 1 — 2 6/12/2018). A pro-
ducio desses principios, nesse momento, foi de extrema importancia para
que esse professor no se mantivesse como o “faz-tudo” da escola, com ta-

refas que vio desde organizar festas até cuidar da horta, como acontecia no
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tempo do Multimeios, e focasse no trabalho de formacio do leitor tendo o
livco como ponto de partida e chegada, além de promover as leituras por
diferentes midias.

No ano de 2002, os professores de sala de leitura reunidos
no grupo de trabalho — GT Midia — destacaram o principal
aspecto que sintetiza as especificidades de seu trabalho: a
sala de leitura deve coordenar acoes de promocio da leitura
e de formacao de leitores na escola, contribuindo, inclusive,
para a construgdo de atitudes e referenciais que orientem
alunos e professores a buscarem, por iniciativa propria, o
espaco das bibliotecas como exercicio da cidadania leitora,
traduzido no direito ao acesso a informagdes e bens culturais
produzidos e sistematizados (Rio de Janeiro, 20006, p. 21).

E dessa forma que o fasciculo “Multieducacio: sala de leitura —
série temas em debate” (2000) define as salas de leitura. O GT-Midia teve
a oportunidade, nessa ocasido, de registrar algo que j vinha acontecendo
— a construcio do conceito de sala de leitura por entre as experiéncias e
percepgoes das escolas —, garantindo, assim, um documento mais consistente
de sentido por representar um coletivo numa teia de experiéncias diversas.

Outra disputa que ocorre e aparece no trecho citado € sobre o foco
do trabalho ser o livro. A solugao dada para mostrar o cariter amplo de pos-
sibilidades que as salas de leitura apresentam foi defini-las como um espago
que se destina a promocdo da leitura, formacio do leitor, dando énfase a
essa acdo, mas também a luta pela garantia do direito de acesso a informa-
¢d0 e aos bens culturais, o que amplia as possibilidades de atuagio, mas, ao
mesmo tempo, as distingue de outros espacos da escola. Uma sala de leitura
nao seria, por exemplo, uma sala de aula.

Outra questao de que o texto citado pretendeu dar conta foi trazida

de forma recorrente pela FNLIJ na época: € preciso educar as criancas para
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que tenham uma boa relagio com bibliotecas. Forma-las frequentando a bi-
blioteca da escola desenvolve uma intimidade com esse espago de encontro
com o livro que pode ser desdobrada para outras bibliotecas que encontrem
pela vida. Afinal, o que vio encontrar fora da escola sdo bibliotecas, e nio
salas de leitura.

A defini¢do de sala de leitura, tendo sido produzida coletivamente
a partir de experiéncias diversas vividas na pratica do chdo da escola pre-
tendeu dar conta da diversidade de sentidos e de formas de atuacio que os
territorios salas de leitura jd possuiam, nio se tratando de um a priori a ser
implementado. Trata-se de um trabalho que comegou pelo meio e segue
seu ritmo em um movimento de produgio de diferenca que é continuo e
cotidiano.

O que faz uma sala de leitura diferir das salas de aula da escola? Em
que medida o cariter de biblioteca que ela possui influencia nessa capaci-
dade de diferir? Ou serd que esse cariter a afasta da produgio da diferenga?
Qual € o limite de sentido entre o que é ser uma sala de leitura ou qualquer
outra sala da escola? Existe esse limite? Quem, ou o que, o impoe?

Em Mil platés 4, Deleuze e Guattari dedicam um dos capitulos a
ideia de ritornelo, um movimento do caos que, por meio de forgas centripe-
tas e centrifugas, ora se torna um “em-casa”, ora se expande para fora de si,
provocando um ritmo capaz de mudar o meio.

E que um meio existe efetivamente através de uma re-
produgio periddica, mas esta nao tem outro efeito sendo
produzir uma diferenca pela qual ele passa para um outro
meio. E a diferenca que ¢ ritmica, e ndo a repeticio que,
no entanto, a produz; mas, de pronto, essa repeticio pro-
dutiva nao tinha nada a ver com uma medida reprodutora
(Deleuze; Guattari, 1997, p. 104).
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O que os autores vém a chamar de territdrio, posteriormente, é per-
meado por essa ideia ritmica, por esse movimento produzido por repeticoes
e vibragdes, que aparece quando afirmam que “[...] o territério € de fato um
ato, que afeta os meios e os ritmos, que os ‘territorializa’. O territorio é o
produto de uma territorializacio dos meios e dos ritmos” (Deleuze; Guatta-
ri, 1997 p. 105).

Essa ideia de “diferenca ritmica” acontece porque existe a repeticao,
mas a ultrapassa e se evidencia no proprio movimento que constitui o con-
ceito de uma sala de leitura. Ela vai se configurando em construcio coletiva,
das experiéncias vividas nos contextos diversos de cada escola, influenciadas
pelas politicas publicas que vio sendo criadas ou extintas, suas orientagoes,
financiamentos e parcerias, mas, sobretudo, nas diferencas produzidas no
campo, nos encontros e desencontros entre professores, alunos e livros
atravessados pelas tensoes macro e micropoliticas.

E elas (referéncia ao nivel central da SME-R]) chegavam
e diziam: € assim que tem que ser. E a gente: nao, mas
espera ai. As vezes dava uns conflitos porque a gente es-
tava se apropriando daquilo também. Mas havia ali toda
uma situacio, por qué? Porque a sala de leitura também
estava sendo inventada e a Rede tinha uma trajetéria de
um professor de multimeios que entrou em rota de coli-
sao também. Tanto que a propria diretoria de multimeios,
[...] foi fazendo a migragio, nos anos 1990 [...]. Porque,
antes disso, o programa especial de educacio dos CIEPs
tinha uma governanca propria. E a secretaria com o resto
das escolas da Rede seguindo seu curso. Entio a coisa foi
convivendo ali, aos trancos e barrancos |...] a diretoria de
multimeios passa a se chamar diretoria de midia e educa-
¢ao e ai comeca uma nova fase do trabalho, a criacio das
primeiras salas de leitura polo que eram 14 escolas. Isso
em 1992. Os primeiros documentos quando a gente olha
a histéria estao ali. Porque? Porque naquele momento, o
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Rio de Janeiro ja estava discutindo a coisa das diferentes
linguagens no processo educativo. Entdo a sala de leitura
como um centro cultural da escola, seria o reduto dessa
ideia para disseminar para os professores de sala de aula.
Entdo a sala de leitura tinha que trabalhar com TV, com
radio, jornal, internet, porque tudo isso era compreendido
como a formacio do leitor naquele tempo, ja naquela épo-
ca. As salas polo, as primeiras sio criadas porqué? Numa
Rede como a nossa, com o tamanho que a Rede tem, se
vocé nao pensa uma estrutura que desdobra até chegar
no campo, vocé centraliza demais e nio atinge a ninguém
(Professora-intercessora 1 — 26/12/2018).

O conceito de sala de leitura, bem como sua funcio nas escolas,
sofre mutacdes de tempos em tempos. O que nao muda, no entanto, € a pre-
senca dos livros e a regularidade da mudanca. Elas ocorrem em um entrela-
car de posicionamentos politicos, de acordo com a concepg¢io de educagio
vigente, por questoes administrativas e financeiras da prefeitura, parcerias
governamentais e privadas, além da forca politica de quem estd na gestio da
gerencia e do posicionamento da comunidade escolar nas acoes cotidianas
na escola.

Esse movimento produzido remete a ideia de ritornelo na percep-
cao de territorio construida por Deleuze e Guattari (1997). O momento
inicial de caos (buraco negro) — a nio existéncia das salas de leitura — e o
surgimento dos meios e ritmos se transformam com esforco centripeto de
energias a compor o0 seu “em-casa’, numa tentativa de organizacio desse
€aos, que, por sua vez, a todo momento, escapa, dando outras configura-
¢coes, construindo outros sentidos para o territorio.

Esse territorio, portanto, nao € algo definivel estaticamente; ¢ an-
tes, uma composi¢io de possibilidades, uma construcio cotidiana que, nio

podendo retornar totalmente ao caos inicial, revisita-o em forca centripeta,
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num movimento ritmado, e se compde nessa membrana, nesse intersticio
entre 0s dois meios, numa sala de leitura que estd sempre sendo inventada,
em ritornelo.

O territério nao é primeiro em relagio a marca qualitativa,
¢ a marca que faz o territdrio. As fungbes num territério
nio sio primeiras, elas supdem antes uma expressividade
que faz territério. £ bem nesse sentido que o territorio e as
fungoes que nele se exercem sio produtos da territoriali-
zagdo. A territorjalizacdo € o ato do ritmo tornado expres-
sivo, ou dos componentes de meios tornados qualitativos.
A marcacio de um territério ¢ dimensional, mas nio ¢ uma
medida, é um ritmo. Ela conserva o cariter mais geral do
ritmo, o de inscrever-se num outro plano que o das agoes
(Deleuze; Guattari, 1997, p. 107).

E com essas variagdes, essas inconstincias que vio sendo forjadas as
salas de leitura da SME-RJ, entre livros, leituras, encontros e desencontros,
fortalecimento de coletivos e de disputas, as quais, sendo realizadas nesse
territorio, nao falam s6 dele, mas da prdpria escola, da situacio docente
nesse contexto, da autonomia (ou nao) do espaco escolar, da geografia que
0 compoe. E um movimento que se encontra inserido em macropoliticas
educacionais, mas que também possui forcas prdprias e especificas de com-
posicao.

Para compreender melhor de que matéria as salas de leitura se com-
poem e seus movimentos, adotarei um olhar pelas lentes das micropoliticas,
das vozes instituintes, das relacoes sujeitoespacotempo’ desse territorio
especifico, dando a ver suas possibilidades outras de existéncia, suas hete-

rotopias.

9 A proposta de escrita da palavra sujeitoespacotempo visa ressaltar, em conversa com a
proposta de heterotopia foucaultiana, a indissociabilidade dos conceitos na producio
dos territorios. Outras expressoes com o mesmo formato serdo utilizadas também com a
acepcao de indissociabilidade de sentido.
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A heterotopia ¢ um livro aberto, que tem,
contudo,

a propriedade de nos manter de fora
(Foucault, 2013, p. 27).

Pensar as salas de leitura por entre as conversas com as professoras-
-intercessoras provoca a questionar: como as salas de leitura, e as verdades
que as constituem, foram sendo forjadas na constru¢io discursiva no mo-
mento historico analisado? Como noés, professoras de sala de leitura, fomos
nos constituindo como tal? Como se dd a producao das diferencas nesse
contexto identitirio? HA uma condigao reciproca de existéncia entre espago/
professor de sala de leitura atravessada pelo discurso? Como ela acontece?

Problematizar as salas de leitura nessa perspectiva nos permite dar
a ver e falar o que vem sendo realizado nesses espacos das escolas da SME-
-RJ, bem como forcar o pensamento a pensar na producao de uma sala de
leitura outra, com apostas inventivas. E a essa discussio que este capitulo se

propoe: pensar 0s espacos salas de leitura e os principios que a compoem.
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ESPACOS, POSICIONAMENTOS E HETEROTOPIAS EM COMPA-
NHIA DE RICHEL FOUCAULT

Na perspectiva foucaultiana, estamos vivendo “a época do espago”
(Foucault, 2013), um momento especifico da histéria em que, nio negan-
do a ideia de tempo (foco do pensamento do séc. XIX), passa-se a ter no
espaco o foco das experiéncias. Essa ¢ uma questio muito cara para nossa
discussao, pois toca direto nas andlises e intervencoes com e sobre as salas
de leitura e suas experiéncias. Desde jd, também em companhia de Michel
Foucault (2009b, p. 8), € importante dizer que “uma experiéncia é qualquer
coisa de que se sai transformado”.

Foucault divide essa no¢ao de espaco em trés momentos na histo-
ria. O primeiro traz em si a ideia de “localizacdo”, o que permite a separagio
e a hierarquizacao de tipos de espaco: sagrados, profanos, rurais, urbanos
etc. O segundo, apds a descoberta de Galileu de que a terra girava em torno
do sol, apresenta a nociao de “espaco infinito”, o espago passa a ser consi-
derado na sua dimensao de “extensao”. O terceiro ocorre contemporanea-
mente, com a compreensao do espaco como posicionamento, ideia com a
qual irei conversar.

De uma maneira mais concreta, o problema do lugar, ou
do posicionamento, propde para os homens em termos
de demografia: e esse ultimo posicionamento humano,
ndo é simplesmente questao de saber se haverd lugar sufi-
ciente para o homem no mundo — problema que é, afinal
de contas, muito importante —, ¢ também o problema de
saber que relagoes de vizinhanga, que tipo de estocagem,
de circulagio, de localizagio, de classificagio de elementos
devem ser mantidos de preferéncia em tal ou tal situagio
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para chegar a tal ou tal fim. Estamos em uma época em
que o espaco se oferece a nds sob a forma de relagoes de
posicionamentos (Foucault, 2009b, p. 413).

Podemos afirmar que a nogio de espaco, do ponto de vista do po-
sicionamento, alia-se a uma outra questao a ser considerada para sua con-
figuracio: a existéncia dos sujeitos que o compdem e se compdem com
ele. Esses sujeitos possuem papel ativo nessa constituicio. Mais do que um
habitar, essa existéncia pressupoe uma a¢io na producio dos espacos que
estd presente nas relacoes de vizinhanca, na circulacio, na classificagio de
elementos para se chegar a um fim.

Pensar essa composicao sujeitoespacotempo passa, necessariamen-
te, por pensar como se dio as relacoes nos diferentes contextos, nos dife-
rentes espacos, com diferentes sujeitos. Elas existem sem tensdo, sem dis-
putas, sem o exercicio do poder? Como essas tensoes, essas disputas, esses
exercicios de poder se manifestam e compdem, juntamente com o sujeito,
os diferentes contextos?

O espaco no qual vivemos, pelo qual somos atraidos para
fora de nds mesmos, no qual decorre precisamente a ero-
sdo de nossa vida, de nosso tempo, de nossa historia, esse
espaco que nos corrdi e nos sulca é também, em si mesmo,
um espaco heterogéneo. Dito de outra forma, no vivemos
em uma espécie de vazio, no interior do qual poderiam
se situar os individuos e as coisas. Ndo vivemos no inte-
rior de um vazio que se encheria de cores com diferentes
reflexos, vivemos no interior de um conjunto de relagoes
que definem posicionamentos irredutiveis uns aos outros
e absolutamente impossivel de ser sobrepostos (Foucault,
2009b, p. 414).

Nessa tessitura relacional, as posi¢oes se constituem, e, 20 mesmo

tempo que compomos 08 espacos, Somos compostos por eles, uma relacio
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que se di num entrelacamento de for¢as que ocorrem de modo nio hierdr-
quico ou cumulativo, mas formando-se no que Foucault chama de “teia”. E
0 espago visto como rede de relagoes, como subjetividade.

E com essa nogio de subjetividade foucaultiana, aliada a perspectiva
da existéncia de espagos outros, heterotopicos, que emergem as perguntas
com as quais se inicia este capitulo. Pensar as salas de leitura como um
espaco da escola, ou como “biblioteca da escola” como propoe a FNLIJ, é
pensé-la como territorio, em um sentido que vai além do contexto espacial
escola onde ela se insere; trata-se, antes, dos sujeitos que a compdem, as
relacdes que se estabelecem para suas existéncias, seus posicionamentos e
as disputas que emergem dessas relacoes e que as faz diferir.

Para compor a discussdo sobre os espagos, cito Margareth Rago,
que, em seu livro Inventar novos espacos, criar subjetividades libertdrias
(2015), discorre sobre as diferentes formas de lidar com o espaco no decor-
rer da historia e, trazendo as nocoes de biopoder e biopolitica, afirma que
“[...] o espaco cria habitos, produz desejos e gestos, organiza o comporta-
mento do individuo e define o tempo e as sociabilidades desejadas” (Rago,
2015, p. 43).

Porém, se hi controle na relagio com o espaco, se nele as relacoes
de poder se efetivam, hd também linhas de fuga, como propunham os liber-
tarios do séc. XIX.

Os libertdrios tinham claro, portanto, que a criacao de con-
tra-espacos, de espacos heterotdpicos, seria fundamental
para produzir individuos que nio fossem ‘corpos ddceis’ e
obedientes, como quiseram o Cristianismo € o capital. Nao
conheciam esses conceitos recentes, mas sabiam muito
bem o que queriam e o que rejeitavam, tendo claros seus
limites do intoleravel (Rago, 2015, p. 47).
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Sendo a escola, para Foucault (2013), um dos espacos sociais de
controle, uma heterotopia de passagem, de producio de “corpos déceis”
que faz “das criancas, adultos, de camponeses, citadinos” (Foucault, 2013, p.
20), possuiria ela um contraespaco heterotopico? Seriam as salas de leitura
essa linha de fuga da escola? Ou, fazendo parte desse contexto, se presta-
riam igualmente ao controle? Ou, ainda, seriam elas o lugar sem lugar das
utopias? Quais seriam os limites do intoleravel na luta pela garantia da exis-
téncia das salas de leitura? Tais questoes fazem emergir a dimensio politica
das heterotopias. Ao reconhecé-las, habiti-las, produzi-las, produzimos um
movimento de tensdo, de escolhas, de tomadas de posicio, de disputas por
esse territorio dentro da escola.

Mas em que consiste uma heterotopia? Ao tratar da questdo dos
posicionamentos, dois deles vio interessar mais a Foucault: a utopia, posi-
cionamento sem lugar real; e a heterotopia.

[Heterotopia] Sao espécies de contraposicionamentos, es-
pécies de utopias efetivamente realizadas nas quais os posi-
cionamentos reais, todos outros posicionamentos reais que
se podem encontrar no interior da cultura estio a0 mesmo
tempo representados, contestados e invertidos, espécies de
lugares que estao fora de todos os lugares, embora eles se-
jam efetivamente localizaveis (Foucault, 2009b, p. 415).

Uma heterotopia é, portanto, uma utopia que pode ser localizada e,
devido a estar regida por normas diferenciadas que regulam nosso compor-
tamento social cotidiano, tende a produzir um tipo de experiéncia também
diferenciada num marco temporal que é prdprio a esse lugar outro. Ela se
apresenta como um contraespaco, um contraposicionamento, o que expli-

cita, 20 mesmo tempo, sua materialidade, distinguindo-a, assim, das utopias,
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e sua capacidade de por em xeque o real, desequilibrando-o, dando avere a
viver as possibilidades plurais de “posicionamentos” na existéncia.

Para tornar explicita a maquinaria das heterotopias, € preciso, ain-
da, explorarmos duas outras implicacoes: de ser ela uma experiéncia da
linguagem e, também, ou com isso, ser uma experiéncia do corpo.

As heterotopias inquietam, sem ddvida porque solapam
secretamente a linguagem, porque impedem de nomear
isto e aquilo, porque fracionam os nomes comuns ou 0s
emaranham, porque arruinam de antemdo a “sintaxe”, e
nio somente aquela que constrdi as frases — aquela, me-
nos manifesta, que autoriza “manter juntos” (ao lado e em
frente umas das outras) as palavras e as coisas. Eis por que
as utopias permitem as fibulas e os discursos: situam-se
na linha reta da linguagem, na dimensao fundamental da
fibula; as heterotopias (encontradas tio frequentemente
em Borges) dessecam o propdsito, estancam as palavras
nelas proprias, contestam, desde a raiz, toda possibilidade
de gramitica; desfazem os mitos e imprimem esterilidade
a0 lirismo das frases (Foucault, 1992b, p. 7-8).

Nesse trecho da apresentacio de As palavras e as coisas, Foucault
demonstra que, sendo uma experiéncia do real, a heterotopia ¢ uma ex-
periéncia da linguagem, dos discursos, dos usos outros das palavras. E é
com Borges (1972 apud Foucault, 1992b, p. 5), em “Uma certa enciclopédia
chinesa” , que ele demonstra essa experiéncia do nio lirismo, das possibili-
dades outras de constituicao dos discursos, na medida em que o texto nos
desestabiliza com o jogo que propoe entre ordem/desordem, entre possi-
bilidade/impossibilidade do pensamento. Borges trabalha “l4, onde desde
o fundo dos tempos, a linguagem se entrecruza com o espaco” (Foucault,
1992b, p. 7), reafirmando a materialidade heterotopica. Para Foucault, “a

literatura é um espaco, a subjetividade também” (Laval, 2019, p. 117).
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Ja o corpo “topia implacavel” (Foucault, 2013, p. 7) que s6 se revela
na heterotopia dos espelhos fragmentariamente, ou nos caddveres, também
se revela utopia.

[..] € do corpo que nascem todos os “outros lugares”, to-
dos os desejos de sair do corpo onde estamos cercados |...]
A experiéncia corporal ¢ a experiéncia da incorporacio do
outro mundo e do contramundo, como vemos no dominio
do sagrado ou na danca: o corpo, a0 mesmo tempo produ-
to de seus fantasmas e produtor do fantistico (Laval, 2019,
p. 120-121).

Essa revelacio com o corpo sela a relagdo sujeitoespacotempo que
compoe as heterotopias. Ainda segundo Laval (2019, p. 117), “a utopia fou-
caultiana é mais espacial, nio é temporal, é sempre uma heterotopia”, e
nesse caso explicitamente localizada na materialidade do corpo, que nos
permite viver as heterotopias como experiéncia.

Quando se articula com a experiéncia, a utopia assume
uma cor inquietante. A experiéncia utopica nao é da ordem
do conforto, nao é agradavel, ela se relaciona com a morte.
A experiéncia utopica requer vontade de transformagio e a
decisio de se deslocar (Laval, 2019, p. 122).

Se por um lado, as utopias, que ndo possuem um lugar, uma exis-
téncia real, se prestam a ser o que nos conforta e acolhe, o que nos organiza
e fabula, as heterotopias, por outro, com sua corporeidade, nos movem para
a inquietude; sua materialidade se presta a nos impulsionar, nos desestabili-
zar, provocar movimento, forjar deslocamentos.

As heterotopias estio regidas, inicialmente, por cinco principios: 1.
estao presentes, de uma forma ou de outra, em todas as culturas do mundo;
2. podem modificar-se no tempo dentro de uma mesma sociedade; 3. pos-

suem o poder da justaposicio em um s6 lugar real, varios espacos, virios
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posicionamentos que sao em si proprios incompativeis; 4. possuem ligacao
com recortes de tempo (heterocronia), uma ruptura absoluta com o tempo
tradicional; e 5. tém uma possibilidade de abertura e fechamento que as iso-
la e as torna penetraveis. Foucault (2009b, p. 420) acrescenta a essa lista um
sexto principio: “ela tem o papel de criar um espaco de ilusio que denuncia
como mais ilusorio ainda qualquer espaco real”.

Ao mesmo tempo que Foucault (2009b, p. 416) propde o primei-
ro principio da heterotopia, apresentando-a com um cardter universal ao
afirmar que “nao hd uma tnica cultura no mundo que nao se constitua de
heterotopias”, a individualiza, trazendo-a para o campo da experiéncia. O
que proponho, portanto, é pensar as salas de leitura como experi¢ncia.

Elas [as heterotopias] sio a contestacio de todos os ou-
tros espagos, uma contestacio que pode ser exercida de
duas maneiras: ou como nas casas de tolerincia de que
Aragon falava, criando uma ilusio que denuncia todo resto
da realidade, como ilusio, ou, ao contrario, criando outro
espaco real to perfeito, tio meticuloso, tao bem disposto
quanto o nosso ¢ desordenado, mas posto e desarranjado
(Foucault, 2013, p. 28).

As salas de leitura, como experiéncia, sio esse lugar do movimen-
to, provocador de deslocamentos, de que se sai transformado, um lugar de
contestacao “que denuncia como mais ilusorio ainda qualquer espago real”
(Foucault, 2009, p. 420). E uma brecha, que se dispoe a ser uma heterotopia
de passagem, onde 0s sujeitos nio se fixam, mas se deslocam e se transfor-
mam, 20 mesmo tempo, associam-se a outras heterotopias. Nesse sentido,
uma sala de leitura ¢ uma biblioteca, heterotopia do tempo que se acumula
ao infinito, em que “se encerram todos os tempos e lugares do mundo”
(Foucault, 2013, p. 25).
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Acredito que a natureza € um ciclo s6, ¢ um ser so. En-
tdo (na sala de leitura) tem planta, tem planta de verdade
aqui. Tudo aqui é de verdade. Tem que ser de verdade, in-
clusive a fantasia. [...] a literatura € arte pura e ela se en-
raiza com as outras areas. Com todas as 4reas ela conversa,
dialoga. Fora o cotidiano que ela traz o tempo todo para
gente (Professora-intercessora 5 — 22/02/2019).

As salas de leitura sao um espago de busca das liberdades. Ali, como
apresentado no capitulo anterior, os alunos leem, jogam, cantam e tocam,
dancam, conversam, usam seus aparelhos celulares, dormem, namoram etc.
As criancas menores fazem cercadinhos de livros, brincam de venda, arru-
mam e desarrumam, usam os livros como casinha, fazem tineis para seus
carrinhos, inventam leituras, ensinam o outro a ler brincando, metalinguisti-
camente, de escolinha. Utilizam os livros na sua materialidade fisica, discur-
siva e inventiva. “Tudo aqui é de verdade”, acentua nossa professora-inter-
cessora, ali “onde o mundo inteiro vem consumar sua perfeicio simbdlica”
(Foucault, 2013, p. 24), onde se localizam as utopias.

Eles ndo podiam entrar l4 na sala na hora que eles queriam.
A gente podia até fazer uma atividade diferente, mas... “tia
quando é que a gente vai ver o livro?” Eles queriam ver o
livro. Queriam pegar o livro, sentir o livro. A gente as vezes
queria contar uma histdria, fazer uma brincadeira, cantar
uma musica.... Eles chegavam e... “Tia! Quando a gente vai
poder pegar no livro?” Vamos entio pegar no livro. Ai eu
botava aquele monte de livro e era tudo para eles. Deita-
vam no chio, no tapete, ficavam vendo o livro. Se divertiam
ali, naquilo (Professora-intercessora 3 — 24/01/2019).

Virias sao as salas de leitura que possuem tapete e almofadas, tao
expressivos na definicio de heterotopia foucaultiana.

Nao se pode esquecer que o jardim, espantosa criacio
atualmente milenar, tinha no Oriente significacbes muito
profundas e como que sobrepostas. O jardim tradicional
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dos persas era um espaco sagrado que devia reunir dentro
do seu retangulo quatro partes representando as quatro
partes do mundo, com um espago mais sagrado ainda que
0s outros que era como o umbigo, o centro do mundo em
seu meio (€ ali que estavam a taca e o jato d’dgua): e toda
a vegetacdo do jardim devia se repartir nesse espago, nessa
espécie de microcosmo. Quanto aos tapetes, eles eram, no
inicio, reproducées de jardins. O jardim ¢ um tapete onde
o mundo inteiro vem realizar sua perfeicio simbélica, e o
tapete ¢ uma espécie de jardim mével através do espaco.
O jardim é a menor parcela do mundo e é também a totali-
dade do mundo. O jardim ¢, desde a mais longinqua anti-
guidade, uma espécie de heterotopia feliz e universalizante
(dai nossos jardins zooldgicos) (Foucault, 2009b, p. 418).

No terceiro principio das heterotopias, é apresentado seu poder
da justaposicio, e Foucault compara os tapetes aos jardins, chamando-os
de “jardim movel através do espaco”. O tapete, fisica ou metaforicamente
ali exposto, assume o posicionamento do sujeitoespacotempo heterotdpico,
e traz para as salas de leitura esse sentido de “espaco sagrado”, que, ao ser
habitado, se transforma num microcosmo onde cabe o mundo todo. E um
lugar outro dentro da escola.

As salas de leitura s3o, também, o lugar das festas, uma heterotopia
cronica, onde se fazem feiras literdrias, comemoracoes das mais diversas,
ensaios, enfim, heterotopias que também lidam com o tempo, mas por sua
efemeridade.

As salas de leitura sio o lugar aberto as possibilidades. Ora bibliote-
ca, ora tapete, ora jardim, ora festa; ora passagem, ora permanéncia; ora cro-
nologia, ora heterocronia. Sua forma de existéncia vai variar de escola para
escola, de acordo com o publico que atende, com o profissional que ali atua,
nas relacoes que estabelece com a comunidade escolar, com cada sujeito.

Trata-se de uma abertura a possibilidades outras que as mantém na borda.
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Hoje mais uma vez fui chamada na escola de “a maluca
da leitura literdria”, uma variacdo de “a mulher da leitura
literaria” e percebi que a alcunha com pretensoes de elogio
pelo meu engajamento no trabalho de sala de leitura, na
verdade, me deixava bem desconfortavel. Sei que a leitura
literaria é meu mantra. Mas a essa altura eu ja havia lido ‘A
ordem do discurso”, e foi ali que descobri pistas do porqué
aquilo me incomodava (Didrio de Pesquisa — 19/11/2019).

Foucault, em A ordem do discurso (2014, p. 11), diz sobre a loucu-
ra: “Todo esse imenso discurso do louco s6 se tornava ruido; a palavra s6
lhe era dada simbolicamente, no teatro onde ele se apresentava, desarmado
e reconciliado, visto que representava ali o papel de verdade mascarada”.

Qual seria, entdo, o lugar dessa loucura, a “loucura literdria”? Seria
um nao-lugar, onde o louco ¢ isolado e perde o poder da disputa politica?
Ou, justamente por ser um lugar heterotopico, seria um lugar de disputa?
Seriamos nos, professores de sala de leitura, sujeitos politicos em heteroto-
pia?

Se a heterotopia é uma experiéncia da linguagem e dos corpos, pro-
motora de subjetividades, definir os principios que a norteiam, (re)pensi-la,
formando e nos formando com ela cotidianamente, ocupando, com nossos
corpos, esses espacos, produzindo préticas corporeodiscursivas que pro-
movam outras possibilidades de gramdtica que levem em conta a loucura e a
arte, é nossa forma de nos mantermos na disputa por seus sentidos.

O quinto principio das heterotopias, também presente nas salas de
leitura, diz respeito a sua capacidade de abertura e fechamento. Sobre ele,
Foucault (2013, p. 27) propoe que “A heterotopia ¢ um livro aberto, que

tem, contudo, a propriedade de nos manter de fora”; para penetra-la ou se
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¢ obrigado, ou se precisa passar por ritos e purificacoes. Ha, ainda, aquelas
que sdo ilusoes, caso em que a simples entrada jd gera exclusio.

As salas de leitura acumulam essas formas de vivéncia heterotdpica.
Estar ali, para muitos, € em virios momentos, ¢ mais uma das acoes de uma
escola opressora que obriga a realizar atividades pelas quais o aluno nio
tem nenhuma atracio. Para os que desejam estar ali, no entanto, € preciso a
realizacio de uma repeticio de gestos, de rituais capazes de conectar sujeito
€ espaco para permitir a experiéncia outra heterotopica.

Contudo, hi aqueles para quem as salas de leitura ndo passam de
pura ilusdo. Estar presente fisicamente nio representa, portanto, estar em
heterotopia. Isso mostra que o que a constitui ndo é simplesmente o que
ela tem de fisico, mas a rede sujeitoespacotempo estabelecida, que lhe dd a
capacidade de poder, inclusive, ser vivenciada em espagos outros, como em
uma cestinha de livros.

Sendo assim, poderiamos dizer, entdo, que onde ha livros, hi aber-
tura heterotdpica? As salas de leitura possuem em si essa capacidade de
abertura dos sujeitos a leitura desse livro-heterotopia que estd ali posto,
ansiando por leitores, no entanto, alguns — arrisco dizer que por nio as

suportarem — nao ultrapassam o limite da capa.

0S PRINCIPI0S DAS SALAS DE LEITURA: SENTIDOS EM
DISPUTA

A proposta da divisio em principios se dd por uma questio me-

ramente processual, uma vez que a capacidade da justaposi¢io, de simul-
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taneidade, terceiro principio heterotdpico, permite que eles existam em
pluralidade, e convivam. Esse convivio nio significa que os principios hete-
rotdpicos, ou os das salas de leitura, ocorram de forma harmoniosa e com-
plementar, nem nos interessa entrar nesse julgamento. Ao contrdrio, ¢ a
propria teia em si, € 0S movimentos que ocorrem nessa convivencia, suas
contradigoes e tensoes, que nos interessa pensar.

Porque, de alguma forma, todo mundo, sabe da importin-
cia da literatura, do mundo escrito. De alguma forma eles
entendem que ali estd o sentido para tudo. Nio € na prova,
nio € na pesquisa, nao é na apostila, nao ¢ no livro didati-
co. E ali o sentido. Para que é que vocé I¢, afinal? Para que é
que voce aprende a ler? Para ler. E vocé nio vai ler apostila.
Vocé nio vai ler prova Vocé vai ler livro (Professora-inter-
cessora 4 — 25/01/2019).

Se viver em uma cultura letrada exige leituras utilitdrias cotidianas
das mais diversas, € na leitura dos livros que se constitui o leitor. Se pergun-
tarmos a alguém “vocé é um leitor?”, a resposta, via de regra, serd baseada
na leitura de livros, e ndo nas leituras cotidianas didrias. E a escola é, por
esséncia, o lugar do encontro com a leitura, da sistematizaciao das leituras
do cotidiano, do contato com os diversos géneros e tipologias textuais. E
nela que aprendemos a aproximar as leituras do cotidiano a leitura literdria,
possibilitando, assim, novos encontros e descobertas. As salas de leitura sio,
nesse contexto, 0 espago mais potente para proporcionar esse encontro.

As salas de leitura sao, ainda, espacos de posicionamentos multiplos
e de multiplas acdes. No entanto, ndo se pode perder de vista os principios
que as singularizam. Por isso, propomos, a partir desse ponto, pensar princi-
pios que norteiam sua existéncia, sob a Otica da relacio sujeitoespacotempo

que aquele espaco heterotopico permite. O fato de ter a leitura literdria
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e leituras. E o lugar de encontrar sempre um motivo para
ler. [...] Antdnio Candido dizia, a literatura estd dentro do
chiste, da piada, do trocadilho que o cara faz, ela tem um
leque muito amplo, do que € o texto literario, mas a grande
questdo € a capacidade de vocé representar e ter o carater
subjetivo dessa representaco e a imagina¢io como mote,
a fabulaco, a capacidade de fantasiar a realidade. Isso esta
no humano. Para sobreviver. E isso esti no vetor da lite-
ratura, na metafora, no brincar com as palavras, no dizer
uma coisa falando outra. E a rima, a prosa, a poesia, isso
¢ do humano. E é um direito nosso ter acesso a isso. E a
gente precisa (Professora-intercessora 1 —26/12/2018, grifo
N0SS0).

0 segundo principio das salas de leitura é: as salas de leitura sdo
o lugar do encontro. Esse principio faz emergir o cardter coletivo desse es-
paco, onde professores, alunos, pais, funciondrios, experienciam possibili-
dades outras de existéncia por meio da leitura, de trocas que o cotidiano,
com suas hierarquias e sua estrutura opressora, nao permite e que naquele
espaco estdo abertas a acontecer. Por sua natureza de desequilibrio e de
promogio de deslocamentos, as salas de leitura possuem poténcia para ser
a linha de fuga das escolas, fomentadoras de insurgéncias, provocadoras de
reposicionamentos/contraposicionamentos. Sao também, e principalmente,
o lugar de encontro impar entre leitores e leituras. Nela, o individuo nao
desenvolve competéncia de leitura, mas afirma o prazer de ler; nao faz prova
de redacio, escreve; nio se senta em carteiras alinhadas e fica calado para
prestar atencao, mas faz roda de leitura, roda de conversa; nio hd aquele
que professa, mas o que faz com; nio ha imposicio de leitura, mas liberda-
de de escolha, inclusive de nao ler (Pennac, 1993). Ha liberdade de dizer, e
nao dizer, de ter e nao ter opinido. H4 também a paixdo, o brilho no olho

que convence, que incentiva, a voz que acolhe. Hi emogio. E tudo isso se
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configura com leituras, conversas, transversalidades, rizomaticamente. Tra-
ta-se de um lugar de despedagogizacio das leituras e de possibilidades de
invencio de si e do que ¢ coletivo que a arte literdria proporciona.

Quando se trabalha, a solidao €, inevitavelmente, absoluta.
Nao se pode fazer escola, nem fazer parte de uma escola.
S6 hd trabalho clandestino. S6 que é uma solidao extrema-
mente povoada. Nao povoada de sonhos, fantasias ou pro-
jetos, mas povoada de encontros. Um encontro é a mesma
coisa que um devir ou ndpcias. E do fundo dessa solidio
que se pode fazer qualquer encontro. Encontram-se pes-
soas (e as vezes sem as conhecer ou jamais té-las visto), mas
também movimentos, ideias, acontecimentos, identidades
(Deleuze; Parnet, 1998, p. 14).

Encontro é ndpcias. E isso ndo quer dizer tranquilidade e consenso,
mas estado de poténcia, devir. E desse sentido mais amplo de encontro que
trata o terceiro principio das salas de leitura, e por esse caminho, em meio a
esses encontros, compreendemos que as salas de leitura sio também o lugar
da escrita, de producio de saberes outros, de escritas de si, de producio de
possibilidades outras de estar no mundo, de invengao. Nelas, busca-se, além
do perceber, agir e sentir, a construcio de imagens-pensamento que se po-
sicionam para além do empirico, do corpo orginico, do tempo cronoldgico.
Elas ocupam uma posicao que dio a ver e a falar poténcias inventivas que
vao além das representacoes. Essas poténcias, embebidas do universo litera-
rio, se manifestam nele e para além dele, nas experiéncias todas ali vividas
pelos sujeitos que as habitam, que por elas circulam.

Da poténcia que emerge do encontro dos dois primeiros principios,
forma-se o terceiro principio: as salas de leitura sdao o lugar da invencdo.

Essa invencdo inclui a (re)invencao cotidiana da propria existéncia, existén-
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cia de cada habitante que a essas salas se permite e existéncia do proprio
espaco que passa a nao caber s6 em si.

As experiéncias relacionadas a esse espago, contudo, nio aconte-
cem somente ali entre suas quatro paredes, entre professores e alunos, mas
se estendem a encontros com especialistas e autores da literatura, partici-
pacdo em saraus, rodas de leitura, semindrios, feiras do livro, reunides de
professores, ou seja, ocorrem sempre, em cada lugar onde haja o encontro
entre um leitor e um livro. Pode-se afirmar, portanto, que, mediante o tra-
balho nas salas de leitura, formamos e somos formados com e para a leitura
literdria, de maneira diversa e regular. E esse é o seu quarto principio: as
salas de leitura sdo um lugar da formagao.

Voltemos a discussao acerca da localizagio das salas de leitura, que
as singulariza. Trata-se de um lugar da escola, e a escola, por sua vez, ¢ um
lugar de formacio por natureza. No entanto, o que chamamos de forma-
¢d0 vai muito além do sentido de escolarizagio. Compondo com os outros
principios, e compreendendo as salas de leitura como um lugar de fuga do
que se vém praticando como escola, configuram-se como um lugar de uma
formacio perspectivada pela inven¢io, um lugar de encontros, um lugar da
arte, da arte literdria. Esse fator desloca o sentido da formacio, permitindo-
-nos pensd-la como um ethos, um movimento de composi¢io de um modo
de ser e de estar no mundo, um lugar de formar/formar-se em vias de muitas
mios e em composicdo com diversos atores, tensionando, inclusive, o pro-
prio sentido de localizacio.

Na escola onde eu estudei, os livros ficavam no almoxari-
fado da escola, uma escola pequenininha, nio tinha sala
de leitura, tinha um armirio dentro do almoxarifado que
ficava com os livros de histéria. E ela ia com aquela cestinha
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de livros de sala em sala para ter a hora da leitura. Ai ela lia,
ou contava a historia e a gente fazia desenho da parte que
mais gostou invariavelmente ou variagdes do mesmo tema.
Era esse o trabalho que havia (Professora-intercessora 1 —
26/12/2018).

Esse depoimento retrata a época em que a professora-intercessora
era aluna, quando ainda nio existiam as salas de leitura. Todavia, circular
com os livros pela escola € uma pritica que, mesmo ap6s a implementacio
da sala de leitura, acontece em virias escolas que nao possuem tal espaco
ou onde eles sio muito pequenos, mal cabendo os livros, de modo que
precisam inventar formas existir.

Desse modo, assim como uma sala de leitura pode caber em uma
cestinha, heterotopicamente, na cestinha, cabem todos os principios que
garantem sua existéncia: leitura literdria, encontro, invencio e formacio.
Cabe, ainda, um professor, sujeito que a transporta, que estabelece com
ela essa relacao sujeitoespacotempo e a posiciona enquanto sala de leitura.
Cabe, por fim, os alunos, sujeitos que embarcam na cestinha e vivem ali
a experiéncia heterotopica, garantindo, ambos, a existéncia desse espaco
como tal. Uma sala de leitura, enquanto espago heterot6pico, nao é somente
um espaco fisico, mas os posicionamentos e contraposicionamentos que se
manifestam nessa relacio sujeitoespacotempo.

Entio, o CIEP chega com aquela coisa, vamos fazer teatro,
vamos fazer video, vamos fazer... vamos botar computa-
dor... [...] Como a sala de leitura era o espago das multiplas
linguagens, ai vocé fazia o teatro, vocé fazia danca, vocé
fazia o dudio visual, vocé fazia a literatura, vocé fazia tudo e
vocé fazia também curso de origami, de fazer embalagem,
fazer cartio para o dia das maes, fazia os murais da escola...
tudo isso ainda era um resquicio do multimeios. Entio,
era o lugar do tudo pode. Chegou a um ponto que vocé
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tinha até professor de sala de leitura cuidando da horta da
escola. Que era o cara que podia fazer qualquer negécio.
Entdo eu acho que esse era um pouco 0 paraiso e o caos
dessa concepcio no ter uma continuidade até porque o
campo de conhecimento também estava sendo constituido
(Professora-intercessora 1 — 26/12/2018).

Nunca vivemos um periodo de consenso sobre o sentido de uma
sala de leitura, mas hd momentos em que as disputas por ele se evidenciam.
E com elas emergem as possibilidades de repensarmos nossas praticas, pen-
sd-las sob outras perspectivas, desnaturalizarmos nosso fazer didrio e redi-
mensionarmos nossas proprias existéncias.

O que a fala dessa professora-intercessora enuncia € a possibilidade,
que sempre nos ronda, de descaracterizacio do espaco, de forma que ele,
em vez de ser um lugar outro heterotdpico, acabe por se tornar um outro
lugar, mais um lugar como qualquer outro da escola, e, com isso, deixe
de existir enquanto produtor de diferenca pelo que nele hi de bibliote-
ca. Pensar os principios da sala de leitura torna-se, assim, uma tentativa de
contribuir para que se mantenham as linhas de subjetividade e produzam
experiéncias de fuga do esvaziamento de sentido a que a leitura literdria e a
propria educacio vém sendo submetidas, potencializando o cardter politico
e libertdrio que a leitura possui.

Por isso, pensar as salas de leitura, na nossa concepcio, é conside-
ra-las na perspectiva do que elas tém de biblioteca da escola, ndo aquela
do siléncio e dos livros organizadissimos nas estantes, mas aquela em sua
poténcia de caos desequilibrador. Esse caos é o que as mantém numa borda,
0 que as aproxima/afasta de serem biblioteca, provocando, assim, 0 movi-

mento e a invencdo que as faz se diferir. Porém, para que a borda aconteca,

86



CAPITULO 2

¢ preciso que ela nio se perca do que possui de biblioteca da escola. Ou

poderiamos dizer uma heterotobiblioteca? Ou isso seria redundancia?

LITERATURA COMO FONTE PRIMARIA DA EXISTENCIA: RESIS-
TENCIA

Se a literatura morrer serd necessaria-
mente
de morte violenta e assassinato politico

[..]
(Deleuze, 1992, p. 165-160).

A fim de ampliar um pouco a conversa sobre a leitura literdria como
fonte primdria da existéncia das salas de leitura, o primeiro principio apre-
sentado na sessdo anterior, podemos trazer para a discussio a bibliotecdria
Silvia Castrillon, o historiador Roger Chartier e os escritores Bartolomeu
Campos de Queir6z, Ray Bradbury e Ailton Krenak.

A necessidade de aprofundar o tema surge para reforgar uma luta
insana e de décadas em que ora avancamos, ora retrocedemos, o que aponta
para a necessidade de que ela seja continua e aguerrida: a luta pelo direito
ao livro, a leitura, 2 literatura e as bibliotecas. Trata-se de um direito que Sil-
via Castrillon (2011) destaca como historico e cultural e, portanto, politico e
historicamente localizado. E um direito tanto de acesso a0 objeto livro (que
hoje pode ser, inclusive, digital) quanto de saber/poder ler com liberdade de
escolha e, dessa forma, estabelecer com a leitura uma relagio cada vez mais
diversa, bem como as bibliotecas, aos espagos publicos, heterotopicos, que

permitem o acesso ao livro e a possibilidade de vivenciar experiéncias outras
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no contato com todos os tempos e espacos do mundo (Foucault, 2013).
E uma luta que esti diretamente relacionada a dois direitos que tomamos
como bandeira em nossa militincia: os direitos a literatura e a escrita.

Lutar por direitos, diante de tantas forcas opressoras, € afirmar uma
posicao em prol da liberdade, uma liberdade que acontece quando nos rela-
cionamos com o que hd de inventivo em nés, quando nos permitimos a arte,
a viver, como sugere Foucault (2006a, 20092), a vida como uma obra de arte.

(-]

As coisas jogadas fora
tém grande importincia
— como um homem jogado fora

Alids ¢ também objeto de poesia

saber qual o periodo médio

que um homem jogado fora

pode permanecer na terra sem nascerem
em sua boca as raizes da escoria

As coisas sem importancia sio bens da
poesia

Pois é assim que um chevrolé gosmento

chega

a0 poema, e as andorinhas de junho (Barros, 2010, p. 147-
148).

No descomeco era o verbo

s6 depois ¢ que veio o delirio do verbo

[.]

E pois

em poesia que ¢ voz de poeta, que é a voz de fazer
nascimentos —

o verbo tem que pegar o delirio (Barros, 2000, p. 15).
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Mas qual seria a importancia da arte para um professor? Qual é a
importancia da arte? Qual é nossa relacio com ela e em que ela pode nos
ser util? Utilidade? Importancia? Ou afeccdo, ponto de toque?

Manoel de Barros (2000) problematiza essa serventia, essa utilidade
que nossa sociedade tenta atribuir a arte a partir do bindmio valor-utilidade.
O poeta utiliza o verbo “servir” associado a0 que é considerado socialmente
como inutil numa tentativa primeira de inversao do estabelecido. No entan-
to, 0 poema remete nio 2 um questionamento acerca da utilidade do inutil*
na arte, mas a uma desnecessidade de se estabelecer essa relacio. Nao hd
(in)utilidade na arte. O que hd ¢ a arte. A arte e seus signos estabelecem com
o0 espaco-linguagem uma relagio de posicionamento (Foucault, 1992), com
poténcia de impelir o sujeito a uma experiéncia heterotdpica. A heterotopia
estd para a poesia, e ¢ assim, em uma dimensio heterotdpica que acontece
a poesia de Manoel de Barros: poesia-inven¢io que nasce recolhendo as
palavras ao rés do chao, subvertendo a sintaxe, imprimindo “esterilidade
a0 lirismo das frases”, compondo-se do que é “desutil” e desimportante,
numa experiéncia de linguagem outra, que inquieta, violenta e, aos que se
permitem, desloca.

A arte literdria sempre sofreu ataques ao longo da historia por essa
sua capacidade intrinseca de afetacdo, de provocacio de sensacoes e de mo-
vimento, numa composicdo de for¢as que problematiza uma experiencia¢io
outra do mundo, de si, do coletivo, capaz de romper com o instituido e
libertar os sujeitos de modos consensuais e representacionais de viver. E

uma experiéncia outra de linguagem. Criacdo. Para pensar com Dias (2015,
p. 13),

1 Referéncia ao titulo do livro-manifesto de Nuccio Ordine.
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A questdo da criagdo, na pratica, ¢ um dos temas centrais
da investigagio deleuziana sobre o ato de pensar e de ela-
borar outras linguas. Por meio da origem a-significante do
processo de criacdo (na escrita, na pintura, na musica...), o
artista recusa a um s6 golpe o estatuto da realidade. Criar,
assim, ¢ produzir um devir outro, virtual, estrangeiro e
menor. Nestes termos, uma obra de arte s6 propde a ex-
perienciacao.

Essa capacidade da arte de “recusar o estatuto da realidade e se
propor a experienciacio” desequilibra aqueles que desejam o controle e a
ordem. Por isso, a arte serd sempre resisténcia.

A cultura escrita é inseparavel dos gestos violentos que a
reprimem. Antes mesmo que fosse reconhecido o direito
do autor sobre a sua obra, a primeira afirmagio de sua
identidade esteve ligada a censura e 2 interdicio dos textos
tidos como subversivos pelas autoridades religiosas e po-
liticas. Esta “apropriacio penal” dos discursos, segundo a
expressao de Michel Foucault, justificou por muito tempo
a destruicio dos livros e a condenagio de seus autores,
editores ou leitores (Chartier, 1999 p. 23).

A matéria liberdade, da qual a literatura € feita, provoca a ansia por
reprimi-la, mas 2 literatura nio cabe pena. A palavra ultrapassa as frestas
das grades que a desejam conter. Quando Chartier (1999) fala sobre o es-
peticulo publico de pulsio de destruicio presente na fogueira de livros e
a punicio dos autores, ele entende a fogueira como a figura invertida da
biblioteca que os protege e preserva. Agindo dessa forma, pensavam que es-
tariam destruindo também as ideias, mas “a for¢a do escrito € de ter tornado
tragicamente derrisdria esta vontade” (Chartier, 1999, p. 23).

A leitura de Castrillon (2011) acrescenta a afirmacio de Chartier
sobre perseguicio religiosa e politica € outro poder que a estes se une para

ditar as regras das politicas publicas e do controle social: o poder econo-
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mico. E é nessa fogueira que queimam os livros de Fabrenbeit 451, de Ray
Bradbury. O romance conta a historia de uma sociedade que desenvolveu
uma tecnologia para impedir que as casas pegassem fogo. Com isso, os bom-
beiros da cidade passaram a ter outra fun¢do, a de manter a ordem ateando
fogo aos livros, em especial os de literatura e filosofia, proibidos “|...] para
evitar que suas quimeras perturbem o sono dos cidadios honestos, cujas
inquietacoes sio cotidianamente sufocadas por doses macicas de comprimi-
dos narcotizantes e pela onipresenca da televisio” (Pinto, 2018 apud Bra-
dbury, 2012, p. 12).

Na narrativa, o livro ¢ dotado de tal propor¢io desestabilizadora,
que os “cidadios honestos” precisam se manter dopados, desviados do
encontro consigo para que possam atender ao padrio de comportamento
imposto socialmente. Pode-se, assim, afirmar que vencer nossa natureza in-
ventiva seria algo que nos exige mais esforco do que ceder a ela?

0O livro de Bradbury é uma ode ao livro! Escrito em 1953, impres-
siona por tratar de um tema tao atual e provocador, por isso a escolha de
conversar com ele para tratar a importancia e a poténcia da leitura e da es-
crita. A historia, transformada em filme por Francois Truffaut?, expoe, ainda,
o posicionamento politico existente na leitura e na relagao estabelecida com
o objeto livro. Os rebeldes leem!

Os bombeiros sao raramente necessarios. O proprio publi-
co deixou de ler por decisao propria. Vocés, bombeiros, de
vez em quando garantem um circo no qual multidoes se
juntam para ver a bela chama de prédios incendiados, mas,
na verdade é um espeticulo secunddrio, e dificilmente ne-
cessirio para manter a ordem. S0 muito poucos os que
ainda querem ser rebeldes (Bradbury, 2012, p. 18).

2 Fabrenbeit 451 é a adaptacio cinematografica do romance homdnimo de Ray Bradbury,
dirigida pelo cineasta Frangois Truffaut, em 1966.
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A fala é do personagem Faber, em conversa com Montag, e demons-
tra a necessidade de se manter um trabalho continuo de incentivo a leitura
literdria, mas ndo somente isso. Antes, é preciso manter e fomentar formas
de vida que se permitam a rebeldia, 0 movimento, a invengdo; caso contrd-
rio, ndo h4 literatura, nio hai arte. Afinal, em uma coisa se pode concordar
com os conservadores: livros sio extremamente perigosos. E isso justifica,
para nds, ser fundamental a luta por eles.

Outro autor que nos permite pensar o posicionamento da leitura
literdria é Bartolomeu Campos de Queirdz. Em 2009, durante a Festa Lite-
raria de Paraty (FLIP), o autor apresentou um manifesto pelo direito a lei-
tura e a escrita literdrias, que chamou de Manifesto por um Brasil Literdrio
(Queirdz, 2019), produto do Movimento Brasil Literdrio, concebido inicial-
mente por Aurea Alencar, que foi abracado pela FNLIJ e ao qual virios ou-
tros profissionais do livro aderiram. Nele, mais do que a literatura, Queiréz
defende o direito a invencio.

O autor afirma, entre outras coisas, que € na ficcio que exercemos
nossa capacidade do livre pensar, que nos permite viajar por outros mundos
possiveis, o lugar de considerarmos nossas diferencas e nossa incompletu-
de, que possibilita ao leitor dobrar-se sobre si mesmo. A literatura se instala
no desejo (Queirdz, 2019).

Em companhia de Foucault (1992a), ouco Bartolomeu falar, ainda,
da escrita de si — que nos permite o contato e o cuidado com quem somos
e expoe a nossa capacidade de diferir de n6s mesmos e nos deslocarmos —,
das heterotopias — utopias localizadas, possiveis, que nos remete a espacos

e tempos outros — e da poténcia de nos mover a viver uma vida bela e livre.
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Liberdade, espontaneidade, afetividade e fantasia sio ele-
mentos que fundam a infincia. Tais substancias sio tam-
bém pertinentes a construcdo literaria. Dai a literatura ser
proxima da crianca. Possibilitar aos mais jovens acesso a0
texto literdrio ¢ garantir a presenca de tais elementos — que
inauguram a vida — como essenciais para o seu crescimen-
to. Nesse sentido, ¢ indispensavel a presenca da literatura
em todos os espacos por onde circula a infincia. Todas as
atividades que tém a literatura como objeto central serdo
promovidas para fazer do pais uma sociedade leitora. O
apoio de todos que assim compreendem a funcdo literaria,
a proposicio, € indispensavel. Se é um projeto literario, é
também uma agio politica por sonhar um pais mais digno
(Queirdz, 2019, p. 123).

Pensar a arte é pensar numa relacio outra com a vida, uma escolha
de romper com as ldogicas do instituido, de viver uma vida nio conformada.
Sabemos que as escolas nio foram pensadas para isso, mas para o controle,
o exercicio da subserviéncia, seguindo a légica do capital. O que Queiréz
(2019) propde, no entanto, é que criemos brechas. E a literatura é essa bre-
cha. Mas ndo basta o contato com o objeto livro; é preciso experienciar o
encantamento e as dores da leitura, aprender a ampliar o grau de suportabi-
lidade a ela, o que pressupde um exercicio constante de si, de invencio de
si € do mundo, um exercicio fundador da linguagem.

O lugar da leitura de literatura na escola que é outra ques-
tdo bastante complexa. [...] A gente tem esse dualismo da
leitura de literatura como algo que ¢ acessorio, ligado estri-
tamente a questio do prazer e do deleite ou, como disse o
Percival®, a domesticacdo dessa literatura colocando-a a ser-
vico de um outro fazer que € se apropriar da lingua como
sistema de representacio. |...] Toda vez que a gente fala da
literatura parece que a gente tem varios discursos e varias
praticas, nio necessariamente um casando com o outro. A
gente assume num discurso que a literatura € importante,

3 Referéncia a Luiz Percival Leme Britto.
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a gente assume num discurso que ela é constitutiva, mas
na hora do fazer, invariavelmente a gente escorrega e acaba
caindo na perspectiva instrumental, colocando essa litera-
tura a servico de alguma outra coisa. E isso a gente faz com
as artes em geral. O que € o nosso curriculo formal? Se a
gente olhar para aquela grade de hordrios, quantos tempos
de aula sio dedicados a determinadas dreas do conheci-
mento que nos hierarquizamos historicamente. E isso diz
muito da nossa concepgao constituida ao longo da historia
da educacio. Ainda assim a gente avanca. [...] literatura
[-..], do ponto de vista do nosso trabalho de formagio do
leitor, ndo € recurso. Ela também nio é complemento. Ai
vem aquela coisa extra que amplia em uma outra perspec-
tiva muito forte e que ja foi dito aqui na outra mesa, “ela
¢ fonte de prazer”. E assim, o prazer ¢ banalizado em uma
felicidade compulsria no ato de ler.

A relagio que se estabelece com a literatura é da ordem da inutili-
dade. Destinar-lhe uma perspectiva moralizante ou instrumental, pensando
a lingua como sistema de representacio, € retirar-lhe sua possibilidade de
producio de subjetividade. Esse posicionamento faz parte do pacote de es-
cola de opressio e controle que vimos produzindo ao longo dos anos. Os
saberes e fazeres que foram sendo produzidos nas experiéncias de sala de
leitura, no entanto, instaurava um outro posicionamento. Afinal, a literatura
enquanto brecha nio pode estar a servico dos dominios. Relacionar-se com
ela é exercer a liberdade e diferir.

Cantar, dancar e viver a experiéncia magica de suspender
o céu é comum em muitas tradi¢oes. Suspender o céu é
ampliar o nosso horizonte; nio o horizonte prospectivo,
mas um existencial. E enriquecer as nossas subjetividades,
que € a matéria que este tempo que nos vivemos quer con-
sumir. Se existe uma dnsia por consumir a natureza, exis-
te também uma por consumir subjetividades — as nossas

4 Fala de Simone Monteiro, entdo gerente de midia educacio da SME-RJ, em uma mesa
composta com Elizabeth Serra e Adriana Guedes no 19° Salao FNLIJ do Livro para Crian-
cas e Jovens em 2017.
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subjetividades. Entio vamos vivé-las com a liberdade que
formos capazes de inventar, no botar ela no mercado. Ja
que a natureza estd sendo assaltada de uma maneira tdo
indefensavel, vamos, pelo menos, ser capazes de manter
nossas subjetividades, nossas visoes, nossas poéticas sobre
a existéncia (Krenak, 2019, p. 15).

O projeto de escola que vimos vivendo desde que inventaram a es-
cola ¢é parte do projeto de captura de subjetividades. Mas, se 0 homem ¢é
capaz de produzir a captura, é capaz de produzir a ruptura, de inventar li-
berdades, produzir caminhos possiveis para produ¢io de um mundo outro,
e o uso que fazemos da linguagem na literatura forja caminhos inventivos.

E justamente em seu uso literdrio que a linguagem revela
sua esséncia: poder de criar, de fundar o mundo. Dessa for-
ma, as palavras passam a ter uma finalidade em si mesmas,
perdendo sua fungio designativa |...]

A linguagem da ficgio — seu elemento real — coloca o leitor
em contato com a irrealidade da obra, com esse mundo
imagindrio que toda narrativa evoca. E € por isso que a pa-
lavra literdria, em vez de representar o mundo apresenta
o que Blanchot denomina “o outro de todos os mundos”
(Levy, 2011, p. 20).

E tarefa da escola produzir esse encontro com o objeto livro, com
a linguagem outra, consigo mesmo, com “o outro de todos os mundos”. O
espaco heterotopico das salas de leitura das escolas é o lugar desse corpo a
corpo com o livro, um lugar que nio se frequenta para aprender conteidos
disciplinares pré-concebidos, crescer em linha ascendente e, depois, ser ava-
liado e ranqueado, mas um lugar de expansio, um territorio de existir, de
realizacdo de deslocamentos, coletivo.

Nao ha como sair ileso de uma experiéncia heterotopica. Estar em
sala de leitura, para quem estd aberto a ela, permite o estabelecimento de

uma relacio outra com os livros, a leitura, o espago, os sujeitos que por ali
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circulam, e uma relagio de intimidade, corporal, livre. Além disso, na arte,
nio hd erro, mas caminho, desvio, possibilidade. E se nio ha erro, se nio
cabe pena, ndo carece de policiamento. Contudo, hd que se aprender a ser
livre, e, para isso, hd que se produzir experiéncias, fric¢io.

Vamos aproveitar toda a nossa capacidade critica e criativa
para construir paraquedas coloridos. Vamos pensar no es-
paco nio como um lugar confinado, mas como o cosmos
onde a gente pode despencar em paraquedas coloridos.
[...] Viver a experiéncia da nossa prépria circulacio pelo
mundo, no como uma metifora, mas como friccio (Kre-
nak, 2019, p. 14-15).

Arte € paraquedas colorido. Literatura é paraquedas colorido. En-
trar em friccio com elas é produzir um mundo outro, heterotdpico, possi-
vel. Defender a manutencio de um territdrio que se proponha e se disponha
a literatura € inventar cotidianamente espacos coloridos de paraquedas. E se
“[...] resistir é também provocar contraposicionamentos, inventar outros es-
pacos, implodir posicionamentos e suas historias temporais” (Passeti, 2008,
p. 114), que nos mantenhamos em uma inquietude heterotdpica de luta
pela garantia desses espacos. Entre as heterotopias das salas de leitura e os
principios que as compoem, que afirmo as salas de leitura como um disposi-
tivo (Foucault, 2017b; Deleuze, 1996), para pensar uma possibilidade outra
de formacio de professores perspectivada pela invencao (Dias, 2011, 2012,
2016, 2019).
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0 acaso do encontro é que garante a ne-
cessidade daquilo que é pensado. Fortuito
e inevitdvel, como diz Proust (Deleuze,
2003, p. 15).

Se as experiéncias de formacao vividas enquanto professoras de
salas de leitura foram importantes para cada uma de nos, professoras em
formagao, bem como foram determinantes para a construcio do projeto de
sala de leitura feita naquele periodo, na SME-R], posso afirmar que o que
chamamos de salas de leitura foi produzido na friccio de nossos encontros.
E sobre encontros que esse capitulo vai falar. Dos encontros de formacio
vividos com as professoras-intercessoras, com minhas experiéncias como
formadora, com as priticas cotidianas das salas de leitura, bem como do
meu encontro com a formacio inventiva de professores e com a poténcia
das salas de leitura como dispositivo para essa formagio. Mas o que é um
dispositivo? A que caminhos nos leva uma formagdo de professores que se

propoe inventiva, tendo como dispositivo as salas de leitura?
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SALAS DE LEITURA COMO DISPOSITIVO

A ideia de dispositivo diz respeito a uma engenharia constituida
daquilo que os homens se tornam por meio das linguagens em praticas
discursivas e nio discursivas, como um conjunto heterogéneo que englo-
ba discursos, instituigoes, organizacoes arquitetonicas (Foucault, 2017b). O
dispositivo traz consigo a ideia de agenciamento, a capacidade de produzir
relacoes, compor-se em redes, produzindo subjetividades; engloba o dito e
o ndo dito, o dizer e o fazer; é a rede que interliga todos esses elementos em
um dado momento histérico, profundamente relacionadas ao poder, que
produzem saber e que correspondem a uma urgéencia historica.

Pensar as salas de leitura como dispositivo pressupoe um conjunto
de principios, de regulamentacoes, de discursos, sobre o proprio espago em
si € 0 que as compoe, formando uma rede com tudo o que ela é (ou se tor-
na) e o que ela nio é. Essa perspectiva aponta para uma fluidez significativa
em seu conceito. Dependendo das politicas que se instauram, dos sujeitos
que por elas circulam, das micropoliticas — acoes e disputas cotidianas pro-
dutoras de subjetividade que ocorrem na escola —, elas vio tomando este ou
aquele contorno, sempre atravessadas pelas disputas de poder e de sentido
(Dias, 2011). Deleuze (1996), ao analisar a obra de Michel Foucault, diz que
os dispositivos sio compostos por quatro dimensoes: as linhas de visibilida-
de, as linhas de enunciacio, as linhas de forca e as linhas de subjetivagao.

Um dos pontos de visibilidade que considero fundamental para
compreender as salas de leitura é a propria existéncia dos livros. Quando
as linhas de visibilidade emitem sua luz sobre os livros, trazem para aquele

espaco o que ele tem de biblioteca, de possibilidades outras de relacionar
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sujeitoespacotempo, de permitir experiéncias heterotdpicas, além de possi-
bilidades inventivas. Diminuir dos livros os regimes de luz, por sua vez, traz
aquele espaco uma objetividade que lhe retira a capacidade de diferir. Ao se
utilizar das salas para outros fins, como aulas de xadrez, realizacio de pro-
vas, guarda de materiais excedentes, visibilizando nela outros usos, relegam
os livros, a leitura, a literatura e a invencao a escuriddo, trazendo para a sala
uma outra significacio.

Ja as linhas de enunciagdo estao ligadas ao plano discursivo, ao que
a linguagem verbal produz acerca da significacio. Sao evidenciadas nas con-
versas com as professoras-intercessoras, com curvas de dizibilidade expostas
nos discursos que produzem as salas de leitura, e culminaram nos cinco
principios que definem essas salas e que surgem como efeito dessa constru-
¢ao discursiva, dessa linha enunciativa que se compoe como experiéncia,
nas experiéncias cotidianas na escola.

Algumas enunciacoes ocorrem com regularidade nos discursos das
professoras-intercessoras. E como se quiséssemos, por meio delas, garantir a
sua existéncia. A formacio de leitores de literatura, a formacao de professo-
res e 0s quatro eixos norteadores das acoes sao bons exemplos disso. Emitir
luz sobre eles é manter as salas vivas. Dessa forma, além de ser uma linha de
enunciacao que permite dar a ver as salas, passa a ser, também, uma linha de
forca, por compormos com esses enunciados as disputas pelo seu sentido,
uma vez que elas controlam aquilo que se pode ou nio dizer ou fazer e

Agem como flechas que nio cessam de entrecruzar as coisas
e as palavras, sem que por isso deixem de conduzir a batalha.
Alinha de forca produz-se «em toda a relagio de um ponto a
outro e passa por todos os lugares de um dispositivo. Invisi-
vel e indizivel, ela esta estreitamente enredada nas outras e é
totalmente desenredavel (Deleuze, 1996, p. 1).
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Hé que se ressaltar, ainda, que essas linhas de forca, que sdo tam-
bém linhas de poder, nio se posicionam em uma unica mao, ora tendendo
para um lado, ora para outro, produzindo subjetividades. Elas atravessam o
dispositivo e permitem, dessa forma, um movimento que mostra que nada é
dado, definitivo no que diz respeito ao que seja uma sala de leitura.

Como exemplo desse jogo de forgas, desse entrelagar de linhas que
compdem o dispositivo, tomarei uma enunciacio acerca da formacio de
professores, ja iniciando a proposicio de termos as salas de leitura como
dispositivo para uma formacao inventiva de professores.

A sala de leitura, desde que ela foi criada, tem uma carga
de formacio muito intensa. [...] Entdo a diretoria de midia
nunca deixou de dar formagio para o professor de sala de
leitura, mas antes dos cursos da FNLIJ o que é que havia?
Havia pessoas na equipe que tinham tradicio e formacio
nessa drea. Teve gente que se especializou, na época, na
drea de TV e dudio visual, por exemplo. Tinha uma parte
da equipe que se dedicava a isso. Uma boa parte da equipe
era da drea de informdtica. Vocé tinha também uma parte
da equipe com profissionais que trabalhavam com rddio.
Tinha gente de histéria em quadrinho. E tinha o pessoal
da literatura, que dava poesia, dava curso de leitura e for-
macio do leitor. A equipe dava essa formacio. E tinha um
ou outro projeto parceiro que oferecia vagas para além
dessas que a equipe bancava. Quando a gente entra com
a FNLIJ a gente consegue dar um cariter mais profundo a
essa formacgao do professor leitor (Professora-intercessora
1-26/12/2018).

Nao hi como falar de sala de leitura sem se referir as formagoes de
professores. Seja em referéncia aos cursos oferecidos pela SME-R] e seus
parceiros, a participacio em eventos, ao cotidiano da escola ou em forma-
¢Oes académicas externas a Secretaria. A presenca da formacio nas nossas

vidas tornou-se constante, principalmente nos dltimos anos, quando se in-
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vestiu bastante na temdtica da literatura, diferentemente daquele primeiro

momento em que as formacoes eram mais diversas (ou dispersas), como

podemos observar na fala da professora-intercessora. A formagio é uma ex-

periéncia que compde o que vamos nos tornando e evidencia as linhas de

subjetividade que entram na composi¢io dessa teia dispositivo.

Com Michel Foucault, quando falamos de subjetividade
ndo estamos nos referindo a um eu, uma identidade, uma
consciéncia. Estas instincias sao operagoes de formaliza-
¢do, indutiva e dedutiva que fazem com que se criem si-
metrias que autorizam a demarcacio do territério da edu-
cacio em categorias que definam sujeito, objeto, didaticas
e prdticas pedagdgicas a partir de uma dimensdo abstrata,
inteligivel, harmoniosa e consensual. [...] entra como uma
variante de um caminho possivel a 4nsia de um sujeito e
um mundo dados previamente que se dao a conhecer. A
profusao desta no¢ao exige que se percorra suas experién-
cias para compreender seus distintos modos de funcionar
(Dias; Secron, 2019, p. 3617).

As linhas de subjetivacio expressas nas experiéncias de formacio

apresentadas pelas professoras-intercessoras entram nesse jogo enunciativo

a medida que, por um lado, enunciam o que nos é comum, contribuindo

para a constituicio do que somos enquanto coletivo, e, por outro, apon-

ta-nos outras rotas que nos particularizam e nos permitem diferir de nds

mesmas e do outro.

Para mim, formagio continuada ¢ a vida. Eu vou ser re-
gente de sala de leitura, um ano, dois anos. E eu vou ter
que estar sempre em formagio, na minha segunda hipéte-
se que ¢ formar em agdo. Agora, por outro lado, eu fico,
sabe quando baratina a cabeca nesse sentido? Se vocé me
perguntar, entdo, o que vocé acha que setia um bom re-
gente de sala de leitura? O que ele ja tem na formagao para
ser um bom regente de sala de leitura? Hoje eu digo com
todas as letras, ser leitor. Porque o leitor ja abraca tudo.
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Até a formacio. Porque o leitor que ¢é leitor nio paralisa.
E estd sempre em movimento. Entio a formagio acontece,
quando se tem o sentido de estar em movimento naquilo
que vocé estd adquirindo e para que é que vocé estd ad-
quirindo. Para compartilhar? Legal, ai eu bato palma para a
formagio. Mas quando a formacio tem aquela ideia: eu es-
tou aqui, preciso me formar para ir 4. Tipo, me formei no
ensino médio, posso fazer faculdade. Me formei no ensino
fundamental, posso fazer ensino médio. Af eu acho doido
(Professora-intercessora 2 — 15/01/2019).

Eu acho que a formagio é super necessaria. Eu nao fiz ne-
nhuma formacio porque de alguma maneira eu ji estava
envolvida nessas discussoes porque eu nunca parei de es-
tudar. [...] depois que eu entrei pra sala de leitura eu nao
fiz nenhum curso de leitura especificamente. Estava no pr6
infantil, depois no doutorado, e estava sempre estudando
e escrevendo muito. Eu escrevo muito. Eu gosto de escre-
ver (Professora-intercessora 4 — 25/01/2019).

A gente € um sujeito inacabado, para lembrar Paulo Freire,
sempre. N6s somos inacabados e passiveis de transforma-
¢0 o tempo todo. Transformar o olhar, educar o olhar...
Quanta coisa eu aprendo com essas criangas. As vezes o si-
léncio deles é o que mais me fala. E o que mais faz sentido.
Entdo, essa minha formacio, ela é continua (Professora-in-
tercessora 5 — 22/02/2019).

As linhas de subjetivagio do dispositivo ganham um contorno de
formacio na fala das professoras-intercessoras que toca direto na nog¢ao
de deslocamento (Foucault, 20092) e abertura para a invengao de si (Dias,
2012), um fio de conversa que nos direciona a problematizar o espacotempo
das salas de leitura como dispositivo, seja na mudanga de perspectiva do
tipo de formacio oferecida, que vai impactar o proprio conceito de sala de
leitura, seja na problematizacio do que é formar, na op¢io por nio partici-

par das formacoes especificas de sala de leitura oferecidas (ou nio as reco-
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nhecer em seu processo formativo), ou, ainda, na percepcio de que hd uma
formagio cotidiana, com as criangas, entre falas e siléncios.

Além disso, como nada acontece de forma isolada, mas em rede,
essas falas trazem a ideia da propria formacio como dispositivo. Ao com-
preender uma formacgio continuada como vida, por exemplo, a professo-
ra-intercessora 2 aponta para a caracteristica que um dispositivo possui de
nos ensinar a operar na urgeéncia, a estar aberto ao inusitado e saber se rela-
cionar e atuar com ele. Nessa fala, a ideia de dispositivo é reforcada quando
a professora-intercessora destaca que formagio é estar em movimento, ser
0 que desloca, apontando para uma horizontalidade, e nio servindo so-
mente para escalar verticalmente em niveis na estrutura de ensino. O fato
de se compreender sempre em formacio, lendo, estudando e escrevendo
(professora-intercessora 4) e da possibilidade de sermos passiveis de trans-
formagio o tempo todo (professora-intercessora 5) aponta para linhas de
subjetividade e de inven¢do, uma vez que afirma a ideia de movimento e a
abertura para o novo.

Retomando a ideia da composicio do dispositivo salas de leitura,
podemos por em andlise os discursos da Geréncia de Midia e Educacio da
SME-RJ que produzem um jogo de ditos e nio ditos acerca da definicio das
fungoes do professor de sala de leitura. Nas reunioes que promoviam, a fun-
cdo desses professores era reforcada baseando-se nos quatro eixos — gestao,
espaco, acervo e mediacio — e as atividades que garantem a estruturacio
de cada um desses eixos, sempre tendo como objetivo final, a formacio de
leitores.

Por mais que se tenham construido documentos em que as fungoes

dos professores de sala de leitura sio definidas, nunca houve um esclareci-
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mento de quais eram os seus limites, o que permitia que ele fosse negociado
com a direcio de cada escola, legitimando, assim, muitas vezes, os desvios.

A listagem a seguir € parte de fasciculo produzido pelo GT de sala
de leitura da Multieducacio. Nela, fica explicito que o professor de sala de
leitura é responsavel por formar leitores, com a possibilidade de uso e pro-
ducio de diferentes midias, e que sua atuagio deve estar em consonincia
com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Para isso, o professor
deve assumir todas as atividades de organizacio, dinamizagio e mediagio
das salas de leitura diante da comunidade escolar. O fasciculo apresenta,

ainda, diversas possibilidades de acoes a serem realizadas:

*  contagio de historias e rodas de leitura;

* realizagdo de oficinas para professores e alunos;

*  orientacio de pesquisas escolares;

* realizacio de empréstimos dos acervos disponiveis;

* divulgacio de informacoes diversas: programagoes
culturais da cidade, dicas de livros, videos e sites, en-
tre outros;

*  encontros com autores (de livros, videos, sites, musi-
cas, pecas teatrais etc.);

*  organizacdo de visitas a espacos culturais;

* desenvolvimento de estudos e pesquisas voltados
para a drea de promogao da leitura e formacio do lei-
tor, a partir da realidade da propria escola;

* desenvolvimento de projetos e parcerias com institui-
coes afins;

*  organizacio de clubes de leitura e cineclube (Rio de
Janeiro, 2000, p. 22).

Ao colocar dessa forma, o documento, por meio das linhas de di-
zibilidade, produz regimes de luz voltados para a formacio do leitor e para
as possibilidades inventivas existentes na sala. Os livros sdo iluminados nos
enunciados “empréstimos”, “acervo”, “leitura”, “leitor”, e amplia esse es-

” K« ” K«

pectro quando utiliza “videos”, “sites”, “musica”, pecas teatrais”, “culturais”,
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” o« ”

sem deixar de langar luz na invencio em “producio”, “projetos”, “autores”,
considerados objetivos do trabalho desses espacos.

0 documento (Rio de Janeiro, 2000, p. 22) explicita, ainda, em ou-
tro trecho, que o professor nio é responsavel pelo desenvolvimento e ela-
boracio do que é chamado de “projetos especiais”. O uso dessa expressio
enuncia a disputa de poder que faz parte da propria existéncia das salas. Ela
serve como um eufemismo para se dizer “desvio de funcio”. Esse documen-
to ¢ resultado de um GT constituido por professores durante uma gestio da
Geréencia de Midia Educacio, em um momento histdrico especifico, e foi,
durante muito tempo, o Ginico em que essa preocupagao aparece.

Tinha toda uma estrutura do trabalho que aos poucos foi
se perdendo. Entdo as pessoas comecaram a ficar mais in-
satisfeitas com essa coisa de ir para sala de aula e ai, quem
substituia o professor da sala de leitura quando ele faltava?
Questdes que a gente vive até hoje, de forma mais aguda,
ou menos aguda, de acordo com a instabilidade das esco-
las. Tem professor, estd com quadro completo, a coisa fica
mais estavel. Tem diretor que entende o trabalho, a coisa
rola, ndo tem, vai ser outra coisa (Professora-intercessora
1-26/12/2018).

A maior reclamacio das professoras de sala de leitura em relagao ao
desvio de funcio diz respeito a substituicio de professores em turmas, um
fato que tenciona essas linhas de forca e, dependendo da escola, da visio
que a dire¢ao possui do trabalho de sala de leitura e da capacidade de nego-
ciacdo entre professores e direcao, vai tomar um ou outro contorno.

A orientagdo (que ndo € escrita) dizia que, em caso de falta de pro-
fessores, as escolas devem realocar, para as aulas regulares nas turmas, pro-

fessores que estao em sala de leitura, coordenacio, dire¢io adjunta e dire-
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¢io (normalmente nessa ordem), e, em ultimo caso, juntam os estudantes
de duas turmas em uma s6, enquanto o problema nio € resolvido.

As pessoas sempre perguntam, onde estd escrito. Vira e
mexe tem um grupo de professores perguntando onde
estd escrito. E vocé fica administrando um conflito local.
Essa é uma falha, uma brecha quando a politica puablica
nio estd consolidada. Quantas vezes eu ouvi, mas por que
eu tenho que fazer isso? Onde é que estd escrito? Quem é
que falou? E ai era o processo de conquista o tempo inteiro
(Professora-intercessora 1 — 26/12/2018).

Essa € uma luta politica travada com as gestoes da SME-RJ: no citar
a obrigatoriedade da substituicio de professores pelas professoras de salas
de leitura. Por isso, os documentos apresentados pela Geréncia de Midia
Educacio buscavam sempre afirmar os principios das salas e a funcio dos
professores, nao tocando no assunto dessa obrigatoriedade para que isso
nao fosse utilizado pelas diretoras como palavra final, ordem a ser cumprida
porque vinha da Geréncia de Midia e Educacio e/ou das CREs. Isso produzia
um jogo em que o siléncio € o enunciador. Situagdes como essas promovem
regimes de luz para o que se acreditava que deveria ser feito, deixando no
escuro o que nio se desejava que fosse praticado, mantendo uma tensio
continua, num jogo entre 0 mostrar € 0 nao mostrar, entre o dizer € 0 nio
dizer controlados pelos poderes. O que parecia uma omissio para muitas
professoras na ponta acabava por ser uma estratégia de abrir a possibilida-
de de negociacdo. Na gestao posterior, essa substituicao foi regulamentada,
passando a valer o “cumpra-se” sem brecha para negociagao.

Houve, também, outra determinacio que restringiu ainda mais o
tempo para a atuagao dos professores em projetos de promocio da leitura

na escola: a obrigatoriedade de trabalhar o reforco escolar com alunos com
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dificuldades de aprendizagem. Esse movimento gera uma aparente contra-
dicdo a depender do que se entende como processo de alfabetizacio, uma
vez que os professores de sala de leitura sio orientados a trabalhar a leitura
e a formacdo de leitores como possibilidades de encontro com o objeto
livro, o espaco sala de leitura e com os sentidos que a arte literdria é capaz
de produzir. Essa visdo ndo se opoe a alfabetizacio, pelo contririo, trata o
ato de alfabetizar por uma outra perspectiva, diferente da expectativa que se
tinha com a acio proposta.

Muitos dos professores de sala de leitura nio sio alfabetizadores
no sentido tradicional do termo, logo, nio teriam, a principio, habilidade
para lidar com esse desafio na forma como era proposto. Como resistén-
cia, buscando produzir linhas de fuga e, inclusive, manifestando uma visio
mais ampla do que seja alfabetizar, alguns professores passaram a chamar
de “aula de refor¢o” esse momento de encontro dos alunos com os livros e
com o espaco da sala de leitura, seguindo a proposta inicial como atividade
complementar de alfabetizacio.

Como eu te falei, hi 4 anos eu devia estar aposentada, mas
N30 me aposento porque eu amo estar no territério em
que atuo, amo estar com as criancas e amo mais ainda estar
na sala de leitura com eles. E amo quando eu vejo aquelas
turmas descerem correndo as escadas para pegar livros nos
dias de empréstimo. Porque para mim eles nio vio fazer
prova. Eu ndo vou cobrar nota deles. Eu nao vou cobrar
leitura deles. E se nao gostar do livro devolve e pega outro.
Agora, na sala de aula a gente parece que estd meio que
regredindo porque é muita prova, prova, prova. E tudo
prova externa. Os projetos, parece que estao perdidos. Nao
se tem mais projeto. O projeto é exercitar, exercitar para
fazer prova. E isso me deixa tio incomodada, tao infeliz.
Tao entristecida, sabe. [...] Nao adianta que a gente nio
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vai educar em cima de ndmeros, em cima de resultados
numéricos |...]

Nem houve tantas mudangas, mas as diretrizes estio de-
monstrando um percurso mais baseado nessa questio da
meritocracia. [...] O trabalho ¢ baseado em indices. Em
perseguir o “consegui, vamos ganhar o décimo quarto sald-
rio”. E tio deprimente. E diferente de vocé ver uma crianca
chegar e dizer assim: me ajuda a escolher um livro porque
eu gosto do seu gosto? Ou entdo, nossa, esse aqui eu gostei
tanto! Me d4 outra histéria da mesma pessoa? Tem outro le-
gal assim? Eu acho que os professores deveriam estar mais
voltados para isso. Mas é como se isso fosse uma perda de
tempo. Entdo eu confesso para voce, eu estou desanima-
da. Este ano, particularmente, eu estou desanimada pela
escola em si. Nao é a mesma escola disso aqui (A professo-
ra-intercessora aponta para um texto que estava sobre a
mesa, que faz referéncia a experiéncia do Projeto Escola
de Leitores) (Professora-intercessora 4 — 2 5/01/2019).

Sempre houve uma perseguicdo por resultados nas politicas edu-
cacionais. Ou melhor, sempre houve uma perseguicio pelo aumento de
indices, pelos nimeros. No entanto, a partir de 2009, a busca por indices
alcancou seu dpice. Era o periodo da gestdo da economista Claudia Costin
como secretdria de educacio na SME-RJ, vivendo sua primeira experiéncia
na gestio de uma rede publica de Educacio. Chegou, como economista
que ¢, prometendo o aumento do Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bisica (Ideb) do municipio, “com sangue, suor e lagrimas”, e cumpriu o que
havia prometido.

Durante a gestao (2009 a 2014), no entanto, mesmo em um con-
texto de uma educagio dirigida a produgio cansativa de resultados numé-
ricos, nao houve descontinuidade dos projetos de formacio do leitor, em

um primeiro momento; pelo contririo, manteve-se o projeto de salas de
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leitura que havia sido produzido no coletivo, de forma consistente, tendo
no nivel central da SME-RJ, na Geréncia de Midia e Educacio, um grupo com
tempo de amadurecimento de gestio e com forca politica se posicionando
em nosso favor, com experiéncias ji consolidadas em curso e propostas que
convergiam com o desejo da secretdria em valorizar essa drea. A possibilida-
de de manutencio da regularidade das priticas permitiu que fossem tecidos
sentidos e movimentos produtores de diferenca.

Ha que se registrar que as praticas consolidadas no decorrer de 16
anos continuos da gestio da Geréncia de Midia e Educacio foram produzi-
das em via de mao dupla, entre macro e micropoliticas da época.

Uma politica publica nio se faz apenas do nivel central
para a escola, ela se faz sobretudo das apropriagoes que
cada escola faz dessa politica e que devolve para esse coleti-
vo. [...] projetos que vocé impoe, tém muito menos chance
de criar raizes do que projetos que partem dessa autoria
coletiva, do didlogo, do envolvimento de todo mundo na
criacdo da proposta. [...] Cada um na escola é um agente
dessa politica publica. E a gente tem que se perceber assim
e perceber que juntos somos mais fortes. Se todos na esco-
la estao articulados para formar uma comunidade leitora,
e nas trocas de uma escola para a outra, de uma CRE para
outra, esses projetos se somam e formam uma politica pu-
blica e mais forte se torna esse trabalho. [...] NOs temos que
entender e aprender com Paulo Freire que educar é um ato
politico. N6s somos seres politicos |[...].

Qual o maior desafio da educagio e da formacio de leito-
res hoje?

E entender que isso é um direito e que a politica publica
precisa de continuidade |...] de acOes, e necessariamente
de pessoas, consisténcia e trabalho coletivo. [...] Conseguir
construir a unidade dentro da diversidade respeitando
essa diversidade. Leitura nio se faz s6 porque se gosta
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de ler. Tem que estudar, tem que investir, tem que gastar
dinheirinho, que ndo é pouco e tem que ser bem gasto,
para comprar livro, para formar professor, para construir
espagos interessantes em cada escola. A sala de leitura tem
que ser um espaco que convida o leitor e nio o repele.
Tem que fazer aliancas e tem que fazer parcerias. Nio é um
s0 desafio, mas varios que conversam e temos que estar
atentos a eles. Abrir os ouvidos os olhos, olhar a realidade
e discutir e caminhar junto (Monteiro, 2020).

A percepgio apresentada expoe os jogos de forga das praticas ins-
tituintes e instituidas que compoem uma politica publica. Se, por um lado,
era preciso que a SME-R] mantivesse “os olhos e ouvidos abertos” a0 que
diferia e individualizava cada uma das escolas em que atudvamos, e que des-
se um suporte financeiro e administrativo para que uma politica de leitura
se efetivasse, por outro, era necessirio que as escolas fossem capazes de
assumir conjuntamente a autoria dessas politicas, se predispondo a0 jogo
de linhas de forgas que as compdem.

Esse jogo de forcas passa a ser conscientemente jogado quando as-
sumimos a nossa poténcia enquanto “coletivo salas de leitura”, quando pa-
ramos para pensar em qual era o nosso posicionamento na rede de escolas
do municipio do Rio de Janeiro e no poder instituinte das micropoliticas.
Mas o que buscivamos com isso? Por qual objetivo nos mantinhamos em
luta permanente? Pela garantia do trabalho de formacio do leitor e do di-
reito ao livro, a leitura e as bibliotecas. Para isso, passamos a nos posicionar
conscientemente e ocupar o lugar que acreditamos necessario para garantir
sua existéncia e ampliagdo.

Hoje eu tenho visto muitas iniciativas, e vocé¢ [Simone
Monteiro| faz parte dessas iniciativas de professores e pro-
fessoras que se tornam guerreiras e comecam a desenvol-
ver agoes, principalmente acoes 14 na ponta que nio estio
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tdo em consonincia com o comando central, mas que es-
tao fazendo porque o professor tem muito isso também.
Essa frase que vocé falou “cada professor deve se observar
como agente de leitura”, eu acho que estd bem assimila-
da por uma base de professores. [...] Hoje as a¢oes estio
muito mais centradas na iniciativa desses professores que
se incomodam com essa realidade e querem transforma-la
(Monteiro', 2020).

A fala de Pedro Gerolimich aponta para um momento de desmonte
das politicas publicas do setor, ocorrido na gestao da prefeitura por Marcelo
Crivella, entre 2017 e 2020, em que tivemos dois secretdrios de Educacio
e duas novas gerentes da Geréncia de Midia e Educagdo, que passa a ser
denominada Geréncia de Leitura e Audiovisual e, logo depois, Geréncia de
Leitura. Essas mudangas nio ocorreram apenas como mudangas de nomen-
clatura, mas mudangas conceituais e estruturais com descontinuacoes de
acoes que foram esvaziando o sentido do trabalho realizado nas salas de
leitura. Nesse periodo, a SME-RJ optou por uma gestao com tendéncia cen-
tralizadora e de controle que desmontou processos sem, no entanto, saber
0 que colocar no lugar. Isso aconteceu nio sem resisténcia. A essa altura, ja
tinhamos introjetada uma cultura como formadoras de leitores e de ocupa-
cio dos espacos das salas de leitura que resistird enquanto essas professoras
estiverem na Rede.

Uma politica publica de leitura e escrita é o produto de
uma interrelacio dinimica entre a sociedade que inquire,
compromete-se e propoe, e o Estado que trabalha na busca

1 Fala de Pedro Gerolimich — em entrevista a Simone Monteiro —, também conhecido como
Pedro do Livro, que € Mestre em Educagio e Cultura pela FEBEF-UER], Superintendente
de Leitura da Secretaria Estadual de Cultura e criador dos projetos “Histdrias por telefo-
ne” e “Livros e rua”, parceiro em diversas agoes de promogio do livro e da leitura. Pedro
tem promovido, atualmente, conversas nas redes sociais (/ives) com professoras que es-
tao realizando projetos de leitura na SME-RJ.
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pelo reconhecimento e na promogao da leitura e da es-
crita como direitos essenciais das pessoas no mundo con-
temporéneo. [...] Uma politica publica é constituida por
todos aqueles que, com sua atuacdo, com seus saberes €
decisoes, podem analisar, propor e modificar os modos de
pensar, sentir e agir de uma comunidade (municipio, esta-
do ou nagao) em relagio 2 leitura e a escrita. Para poder
atuar como construtores da politica, é preciso informar-se,
formar-se, mobilizar-se, fazer acompanhamento, avaliar e
corrigir 2 marcha de uma politica (Zapata, 2002 apud Cas-
trillén, 2011, p. 28-29).

A fala de Didier Alvarez Zapata (2002) aponta para o cariter co-
letivo de construcdo de uma politica publica. Em nosso caso, as politicas
que construimos, segundo Simone Monteiro (2020), foram implementadas
sobre trés pilares, tendo sempre como foco a formagio do leitor — a cons-
tituicio de um acervo diverso, as praticas de mediacio — e a formacgio do
professor, com agdes que se estruturam nos quatro eixos: gestio, mediagao,
€spaco e acervo.

Perspectivo a andlise pela dtica do espaco, sem desconsiderar, po-
rém, que a composicio desses espacos acontece no entrelace rizomatico
com os outros eixos na producdo das salas de leitura como lugar de brecha
do formato de escola dos numeros e resultados, que nio se restringe apenas
a ser espaco fisico, mas que, partindo das suas materialidades, produz sub-
jetividades e promove diferenca.

A gestao da SME-R], nesse periodo de quatro anos (de 2017 a 2020),
nio conseguiu manter/colocar de pé uma proposta coerente de gestio da
SME-R]. O projeto de salas de leitura ficou reduzido a uma enorme tentati-

va de controle de suas acoes, com exigéncia de planejamentos e relatorios
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constantes, que tinham como resultado uma contribui¢io pouco efetiva e
nada propositiva de uma politica de formacio de leitores na Rede.

Para dar um exemplo, a blocagem, com aulas de sala de leitura,
foi extinta nas escolas, o que era um desejo de muitas de nds. Todavia, os
professores de sala de leitura foram convocados, com prioridade, a trabalhar
com disciplinas que apostam num modelo de educacio para o empreende-
dorismo e educacio financeira, discussio sobre sustentabilidade e projetos
de vida individuais, tanto para o primeiro quanto para o segundo segmen-
tos. Essas disciplinas sdo regulamentadas pela Resolugio SME n° 187, de 29
de janeiro de 2020, que instituiu, entre outras, as disciplinas:

EAC (Estratégia de Aprendizagem Carioca) — disciplina que
integra as atividades de atendimento ao aluno, ministrada
por professores regentes, independente de cargo/discipli-
na.

Projeto de Vida Sustentdvel — disciplina que integra as ati-
vidades de atendimento a0 aluno, ministrada por regentes,
independente de cargo e/ou disciplina, preferencialmente,
pelo regente de Sala de Leitura (Rio de Janeiro, 2020, p.
14).

Essas disciplinas foram criadas nao s6 em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), mas também para a acomodagao dos
horirios dos professores nas escolas. Virios professores de sala de leitura
foram alocados nas disciplinas, o que fez com que nao houvesse possibilida-
de de realizacio da proposta que a prdpria Geréncia de Leitura da SME-R]
apresentou para o ano de 2020. Linhas de dizibilidade, enquanto linhas de
forca, passaram a agir contribuindo com o desmonte das salas de leitura.

Isso demonstra, por um lado, que nio hd uma conversa entre as

geréncias da SME-RJ na elaboracao do planejamento do ano letivo, e, por
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outro, a falta de for¢a politica da Geréncia de Leitura da época, que nio
conseguiu se posicionar diante dessa situacio propondo uma conversa com
a secretdria de educacio e o setor envolvido na proposta, como ocorreu
tantas vezes antes.

Em 2021, houve mais uma mudanca de governo e, com ela, mais
mudancas na estrutura da gestdo da SME e das salas de leitura. Foram ex-
tintas as disciplinas EAC e Projeto de Vida Sustentdvel e criou-se a disciplina
Circulo de Leitura, trabalhada prioritariamente por professores de sala de
leitura, o que os prende novamente na grade de aulas, impossibilitando a
atuacdo com toda a escola, no caso de escolas maiores. Turmas nio atendi-
das pelo professor de sala de leitura tém a disciplina oferecida por profes-
sores de outras disciplinas havendo ou nio perfil/interesse na formacio de
leitores, servindo apenas como forma de adequagio dos horirios da grade
escolar.

O que alguns professores passaram a fazer, no entanto, foi romper
com o que ia sendo instituido, resistindo ou se negando a atuacio nessas
disciplinas. Outros aceitaram como forma de conseguir adequacio de ho-
ririo ou como forma de obter uma dupla regéncia (necessiria para muitos
como opcao aos baixos salarios), ignorando o conteudo sugerido e traba-
lhando com suas disciplinas de origem. Com isso, 0 espaco da sala de leitura
¢ cada vez menos frequentado.

Aluta passa a ser, entdo, para que se produzam novas linhas de fuga,
a fim de, mais uma vez, garantir a existéncia das salas de leitura, afinal, “a
educagio € uma politica. A gente estd fazendo politica o tempo todo. Nio
¢ politicagem, mas voce precisa ter forga politica” (Professora-intercessora

5 — 22/02/2019). E onde ficaram as formagdes nesse processo todo? Foram
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praticamente extintas. Nem reunides para troca de experiéncias vém se jus-
tificando. Os regimes de luz sobre os livros pelos quais lutdvamos, hoje,
sequer iluminam as salas de leitura. Calam-se as linhas de enunciacio que
resistem apenas na presenca de antigas professoras e ex-professoras de salas
de leitura que viveram o tempo e ainda estdo na Rede.

Pensar as salas de leitura como dispositivo, nesse contexto, ¢ fa-
zer delas um gesto politico permanentemente, forjando encontros, saidas,
linhas, gestos minimos e tensionamentos dos regimes macropoliticos que
aprisionam corpos e suas possibilidades de diferir, e, com eles, produzir
brechas. E exercer, sobre seu espacotempo heterotépico, sobre a leitura e os
livros, regimes de luz que produzam movimentos capazes de tecer, na teia
de suas linhas de enunciagio, de visibilidade, subjetivacio e forca (Deleuze,
1996), a producdo didria de suas existéncias forjadas pelos principios da
leitura literdria, do encontro, da invencio e da formacio que se encontram
na arte., principios que as singularizam. E compreender nelas os principios
primeiros do dispositivo de luta contra os universais, € as representagoes.
E trazer 2 tona sua relacio poder-saber-subjetivacio na capacidade que tem
o dispositivo de, 20 mesmo tempo, ter em si algo que ji é consolidado, e
ter também o que € a atualidade, o que n6s vamos nos tornando, o que ¢é
poténcia, o que as faz e nos faz, por entre elas, diferir.

Pensar as salas de leitura como dispositivo para uma formacio in-
ventiva de professores passa por se manter em resisténcia, no jogo de poder
pelos seus sentidos e manter, nas micropoliticas na escola, nas salas de aula,
nos corredores, nos encontros de pais e de professores, os regimes que as

mantém vivas.
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A POTENCIA DO ENCONTRO

O caminho percorrido no tempo em que me dediquei ao olhar
atento de professora-pesquisadora para as salas de leitura me fez perceber
do quanto de invencio sio compostas suas praticas cotidianas e as forma-
coes das quais participamos, e € por entre essas priticas que a formacio
inventiva de professores serd abordada.

Para iniciar esse caminho, retomo a cria¢cao do Programa “Rio, uma
cidade de leitores”, criado em 2011, que sistematizou o que ji acontecia na
Rede em relacio as politicas do livro e da leitura e promoveu novas acoes de
fortalecimento dessas politicas. O programa foi estruturado sobre trés eixos:
ampliacao e melhoria de acervos; formacao de mediadores de leitura e agoes
culturais de estimulo a leitura.

Esses eixos se entrecruzam e compoem uns aos outros, mas o que
serd trazido neste capitulo terd foco no eixo que, naquele momento, foi
chamado de “formacio do mediador”, segundo o site da prefeitura, e que
prefiro denominar “formacgdo do professor”. Essa escolha € feita por com-
preender a educagio como uma via de mio dupla de (des)aprendizados
e invencoes e que, por isso, exige presenca, sujeitos que afetem e sejam
afetados, o que o termo “mediador”, como aquele que serve de elo, de in-
termedidrio, nao contempla.

O que entrou no escopo do Programa nao aconteceu sem tensoes
e disputas e, por reverberar nas praticas das salas de leitura das escolas que
eram coordenadas pela Geréncia de Midia e Educacio, teve delas uma gran-

de participacio em sua formulacio e execucio.
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Pensando sobre as politicas publicas na SME-R] esbarrei
numa questio: onde se localiza a Geréncia de Midia e Edu-
cacao nesse processo? Se por um lado, na época analisada,
ela representava e estava responsavel por garantir a execu-
¢do das politicas da secretaria, o instituido, que ora apre-
sentava avancos, ora sérios retrocessos, seja no que se refe-
re ao livro e a leitura ou a educacio de um modo geral; por
outro, ela era composta, naquele momento, de professoras
militantes que buscavam as brechas para, junto com outros
professores e com parceiros externos a secretaria, manter
viva a chama do direito ao livro, a leitura e as biblioteca no
pais, via defesa do trabalho das salas de leitura. Elas agiam
como um agente duplo (Didrio de Pesquisa — 28/12/2019).

Pensar da maneira apresentada nesse didrio de campo nio seria en-
xergar a situacio pela logica dos binarismos? Uma politica, mais do que se
compor por pessoas, se compoe por um jogo de forgas. O que proponho
¢ dar a ver esse jogo, um jogo complexo que vai muito além das logicas
bindrias e que, nesse caso, se dd em torno do projeto de salas de leitura nas
escolas da rede municipal do Rio de Janeiro, que nio se restringe a elas,
mas compde a defesa do direito ao livro e a leitura no pais. Nesse sentido,
nos professoras e professores, compomos a politica publica seja quando
estamos ocupando cargos de tomada estratégica de decisoes, seja quando
estamos pressionando, enquanto categoria, para que elas se efetivem, ou,
ainda, quando estamos executando nossas agoes didrias na escola.

A gente tem que dialogar também com a escola, com os
saberes que a escola tem como grupo, com a histéria de
vida pessoal e profissional de cada um que estd ali dentro
para fazer o trabalho. A gente tem que dialogar, e no caso
da rede, vocé esta falando de quarenta mil profissionais de
1537 unidades, voce est4 falando de onze regioes da cidade
[nimeros de 2017] e equipes em nivel regional que tam-
bém tem praticas, olhares, saberes e fazeres nessa drea no
nivel regional. E dentro da secretaria a gente tem equipes
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fazendo esse trabalho. Nessa seara todo mundo entende de
leitura, todo mundo pega um livro para ler e esta formando
leitor. S6 que as vezes, a gente estd com o vizinho do lado
fazendo coisas diametralmente opostas. Entio a primeira
licao que a gente descobre nesse processo, € isso serve
para outros processos constitutivos na rede, é nio genera-

"« ” o«

lizar e ndo dizer “a Rede de educacio”, “a secretaria”, “a es-
cola no Rio de Janeiro”, porque sio muitas escolas, muitas
Redes dentro da Rede, muitas dimensoes de um trabalho
dentro de um tnico trabalho, de uma Wnica proposta. E
tudo isso constitui a politica educacional da Rede publica
do Rio de Janeiro (Monteiro, 2017)%

A discussao levantada pela Profa. Simone Monteiro ¢ uma discussao
que vem sendo feita por diversos escritores e estudiosos do livro e da lite-
ratura, uma construcao coletiva, representativa de uma época na histdria da
educacio e do livro no pais. Trazé-la pela fala de Simone, no entanto, aponta
que esse pensamento circulava também na Rede e fazia parte da composicio
do projeto das salas de leitura e da formagio de seus professores.

A Rede municipal de educacio, em 2024, é composta de 1 544 es-
colas (Rio de Janeiro, 2022), divididas em 11 coordenadorias de educagio,
cada uma com suas especificidades. Nada, numa rede desse tamanho, acon-
tece de forma Unica e homogénea. Nem se deve pretender isso.

A proposta, neste texto, € de dar a ver a experiéncia de uma dessas
“redes dentro da Rede”. Nesse caso, um grupo de professoras que partici-
pou desse deslocamento do projeto de salas de leitura com uma visio de
multimeios, muitas delas com pouco acesso aos livros, para um projeto que
tem a leitura literdria, o encontro, a invencio e a formacio do leitor como

seus principios, vividos na ocupagao dos espacos, no corpo a corpo com o

2 Continuacdo da fala de Simone Monteiro, entdo gerente de midia educacio da SME-RJ,
em uma mesa composta com Elizabeth Serra e Adriana Guedes no 19° Salio FNLIJ do
Livro para Criangas e Jovens em 2017.
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livro e nas trocas ocorridas para além da escola. Somos de escolas diferen-
tes, de lugares da cidade diferentes: Rocinha, Jardim Botanico e Tijuca (2*
CRE); Penha (4* CRE), Piedade (5* CRE) e Jacarepagua (7* CRE) e do Nivel
Central da SME-R], no centro da cidade. Nao trabalhavamos diretamente
juntas. Nossos encontros se davam durante as formacdes, as festas literarias,
em semindrios, feiras do livro, reunies, premiacdes de concursos literdrios
e na participagio do projeto Escola de Leitores, oportunidade em que nos
reunimos, as seis, de uma so vez.

Nossa frequéncia regular nessas atividades, as conversas, trocas de
experiéncias € 0 modo como atudvamos em nossas salas de leitura foram
nos fazendo perceber que faziamos parte de um coletivo pela militincia do
livro, as leituras e as bibliotecas e que, onde houver o encontro entre livros e
leitores, havera formacao. No entanto, dois momentos formativos aparecem
como mais relevantes durante as conversas realizadas para a pesquisa: as
formagoes da FNLIJ e a experi¢ncia do projeto Escola de Leitores.

O movimento realizado pela Geréncia de Midia e Educacio na or-
ganizacao das salas de leitura acontecia, no periodo analisado, por meio de
reunioes mensais da SME-R] com as salas de leitura polo, em que havia infor-
mes, discussoes sobre as praticas eram promovidas e formagoes eram feitas.
As salas polo, por sua vez, faziam o desdobramento dessas reunides para as
salas de leitura satélites, mas davam a tais encontros um outro contorno.

Como polo, a gente tinha aquela reunifo todo més, em
que recebiamos todos os informes. E depois repassava para
as satélites. Os repasses eram feitos uma vez por més tam-
bém, em escolas diferentes, para a gente poder conhecer
um pouquinho das outras salas de leitura. [...] Mas a gente
nao fazia s6 repasse. Sempre tinha uma atividade para fazer
com elas e tinha troca entre elas. Eu achava bem rico, bem
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valido porque é interessante para conhecerem o que estd
acontecendo uma na escola da outra, termos outras ideias.
Elas sempre pediram isso. Fazer essas trocas de experién-
cia. Ou a gente convidava algum autor para ir 14 na sala
(Professora-intercessora 3 — 25/01/2019).

Os informes sobre as acoes da secretaria aconteciam de forma unifi-
cada para as salas de leitura polo e elas construiam suas reunioes de acordo
com as caracteristicas de seu grupo. Era feito convite a escritores ou for-
madores, muitas vezes professoras da propria Rede, para uma conversa, e
a troca de experiéncias entre as salas de leitura passava, assim, a compor o
sentido das reunides, que nunca eram somente de repasse, mas de proble-
matizacio de nossas praticas. ‘A ideia é de que a formacio é movimento. No
coletivo. Eu acho que essa coisa do coletivo é muito importante” (Professo-
ra-intercessora 2 — 15/01/2019).

Eu sinto que para mim, as reuniées com SME eram for-
magoes. [...] Mas tem que tomar cuidado com quem é o
formador. Eu falo das reunides que eu, satélite, recebia da
polo. Porque nem sempre a polo, meu bem, passa como
recebeu. Nem sempre. Até porque eu acho que o que a
gente recebia 14 (nas reuniées da SME) eram provocagoes.
Nao eram ideias que a gente tinha que reproduzir simples-
mente. Tinham informes que a gente tinha que reproduzir,
mas as provocagoes, a gente tinha que trazer para as satéli-
tes de uma outra forma. Néo era para falar a fala da Simone
(Professora-intercessora 2 — 15/01/2019).

Nem toda reunido, no entanto, pode ser considerada uma forma-
cio. E preciso cuidado com o que consideramos formagio. Uma formacio,
como diz a professora-intercessora 2, é provocadora, acontece quando é
possivel estabelecer uma conversa entre dois, com possibilidades de se sair
transformado. Uma formacio, nesse sentido, ¢ uma experiéncia (Foucault,

2010). Por isso, é possivel pensar que o contato com os alunos, como ex-
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periéncia, também se torna uma pritica de formacio, na perspectiva de um
formar/formar-se cotidiano.

Vista dessa forma, a experi¢ncia formativa passa, entio, a ser cons-
truida nesse coletivo escola, e se amplia dos momentos de encontro com
especialistas para momentos de encontro com o outro, consigo € com 0
livro, no espaco cotidiano das salas de leitura.

Dos concursos que ela (@ FNLIJ) promove eu sempre parti-
cipo porque é a maneira que eu tenho de exercitar a escrita.
A semana literdria da escola, por exemplo, foi premiadissi-
ma pela fundacio. Essa semana literdria que eu registrei e
mandei para eles. Essa ¢ uma acio que é valorizada, o tra-
balho de registro (Professora-intercessora 5 — 22/02/2019).

O concurso a que a professora-intercessora se refere teve como pro-
posta o relato de experiéncias de formacio de leitores e foi realizado pela
ENLIJ. Concursos internos ou realizados em parceria com outras instituicoes
sempre foram uma pritica comum na SME-RJ. Virios deles, como o tradicio-
nal “Poesia na Escola”, por exemplo, culminavam na publicacio de um livro
que era distribuido entre os vencedores e entregues para compor 0 acervo
das salas de leitura.

Em muitas escolas, a motivacio dos concursos era menos participar
dele do que promover a produgio escrita na escola. Era realizado um mo-
vimento grande em torno da escrita através de oficinas que resultavam na
producio de livros artesanais, murais, varais de poesia, saraus etc., um movi-
mento de valorizagio das produgoes dos alunos que produzia muitos textos.
Somente a partir dai, selecionavam-se os textos que iam representar a escola
no concurso. Outros movimentos de producio mais individualizada, porém,
eram propostos em outras tantas escolas, de acordo com as caracteristicas

do grupo e possibilidades de acio.
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Contudo, desde que se estabeleceu a blocagem na Rede, e as salas
de leitura passaram a ficar presas na grade curricular, a participacio das
escolas em concursos e em projetos propostos pela SME-R]J caiu considera-
velmente. A Geréncia de Educacio (GED) da 5* CRE, relatou, certa vez, que
antes, no concurso “Poesia na Escola”, por exemplo, os textos recebidos
eram tantos que eram espalhados pelo auditdrio da coordenadoria e se fazia
uma forca tarefa para realizar a selecio. Apds a blocagem, os textos passaram
a se resumir a uma caixa box.

Ja as propostas de producio escrita para professores que sempre se
deu em forma de concursos, entre os anos de 2015 e 2017, passaram a se dar
em um movimento diferente. O projeto “Minhas memorias literirias” (SME,
2015), por exemplo, que era para ser um concurso de textos de professores,
acabou por se tornar uma proposta de producio de um livro com textos de
todos os participantes. Sua realizacao se desdobrou em uma oficina literdria
realizada pela escritora Ninfa Parreiras, aberta a todos os professores inte-
ressados e que pudessem participar. Como resultado dessa oficina, houve a
publicacio do livro: Janela Poética: haikais (Parreiras, 2017).

Outro projeto, ‘A arte dos contos”, realizado em parceria com a
Multirio, prop0s a leitura de dez contos (cinco adultos e cinco adolescentes)
e a realizacdo de rodas de conversa nas escolas com toda a comunidade es-
colar interessada. Ap6s esses encontros, cada um dos interessados produziu
seus proprios contos, publicados em dois livros: A arte dos contos” (Multi-
rio, 2018) e “A arte dos contos - infantil e juvenil” (Multirio, 2019).

Podemos considerar que os sentidos das salas de leitura como um
lugar da literatura e de formacio passaram por diversos tipos de acio envol-

vendo a comunidade escolar. Uma série de cursos em especial, no entanto,
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foi um marco para o fortalecimento da ideia de sala de leitura aqui defendi-
da, os cursos realizados em parceria com a FNLIJ desde 2005 e que ocorre-
ram por mais de quinze anos. Essas formacoes comecaram por ocasido do
recebimento de uma verba federal para formagio de professores de Educa-
cdo Infantil e, posteriormente, se ampliou para outros professores da Rede.

Um ponto que ¢ considerado diferencial nessa parceria, segundo a
gerente de Midia e Educacio na época, Simone Monteiro, foi a possibilida-
de de construgio coletiva da proposta. “Beth’ faz parte de uma instituicao
que sabe trabalhar junto. Nio traz um pacote de sucesso pronto para ser
executado e vocé comprar. Por isso construimos juntos a proposta para a
SME-RJ. Esse € um diferencial importante” (Monteiro, 2017). A experiéncia
com a FNLIJ, portanto, ndo foi mais uma proposta externa redentora, como
acontece na maioria dos casos, mas de produg¢io de um vir a ser construido
na experiéncia do encontro.

Aideia desenvolvida nessa parceria foi a de formar professores leito-
res e ndo professores formadores de leitores, uma proposta com principios
bem definidos.

Um dos principios é que se tem que formar o professor lei-
tor. E um dos principios da formacio desse professor leitor
¢ nio realizar essa formacio dando receitas de como for-
mar outros leitores. E foi ai que a gente pensou na FNLIJ.
Pela afinidade de principios, pelo histérico da fundagio,
por toda uma circunstincia que nos levava a propor aquela
metodologia para a Rede. [...] Formulamos um curso: lei-
tura, literatura e formacio de leitores. Primeiro acordo: a
metodologia do curso nio pode reproduzir o que a gente
ja tem por ai. Mas como? E foi pensando juntos e guiados
pela ideia de que na leitura de literatura é que vocé forma

3 Referéncia 2 Elizabeth D’Angelo Serra, secretaria geral da FNLIJ que completou, no ano
de 2024, 37 anos na Fundacio.
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o leitor. Lendo literatura, conhecendo. E convidando esse
professor nio a ocupar um lugar de aluno na turma, mas
um lugar de leitor. A gente nao estava querendo formar
professor formador de leitor, a gente estava querendo for-
mar professor leitor. Porque se ele se constitui e se percebe
como leitor ele vai ter mais elementos, mais possibilidades
de dialogar com o outro para formar novos leitores. E foi
assim que o curso comeqou |...] (Monteiro, 2017).

Uma das caracteristicas especificas de um texto literdrio € a sua ca-
pacidade de produzir sentido pelas brechas, de nio entregar ao leitor o
texto como dado, definitivo, permitindo-lhe estabelecer uma conversa com
o texto e consigo mesmo no decorrer da leitura. Pensar uma formagio na
perspectiva proposta € permitir-lhe esse tom de literatura que se efetiva en-
tre o que ela provoca de novo em quem se dispde a ela e abre espaco para
a invengao.

Inicialmente, foi oferecido o curso “Leitura, literatura e formagio de
leitores”, que tinha como foco a literatura infantil. Posteriormente, ampliou-
-se 0 espectro com os cursos “Jovens leitores”, voltado mais para o publico
adolescente, e “Literatura desde o ber¢o” de literatura para bebés.

E por falar de obrigacio e do prazer, essa é uma questio
que muitos professores nos cobravam nas primeiras tur-
mas, vem c4, nao tem uma apostila? Cadé o negdcio que
diz: introducio, metodologia, avaliacio, nio tem uma fi-
cha, nao tem... nio tem... no final a reivindicacio era essa.
[..] E uma luta também convencer o professor de que
esse modelo de formacio é um modelo interessante pra
ele experimentar. A gente nio estd querendo descreden-
ciar qualquer outro processo de formacio, mas na drea de
formacio do professor leitor a gente estd muito convenci-
da de que esse ¢ um caminho. Isso vai na contramio de
muitas propostas que a gente recebe na secretaria. Muitos
pacotes que nos chegam de cursos, de metodologias, com
quantas paginas, qual pagina vocé tem que ler, onde vocé
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tem que parar, onde vocé faz a pausa e onde acontecem
coisas (Monteiro, 2017).

A questdo de nao haver roteiro, apostila, avaliacio, nem produto a
ser comprado no final permitia, a nés que participivamos da formacio, sen-
tir no corpo o que era a leitura pela leitura, sem amarras didaticas ou avalia-
cOes quantitativas, e isso, 20 mesmo tempo que nos permitia a liberdade do
prazer da leitura, desequilibrava nossas certezas do que era uma formacio.
Eramos, assim, multiplamente formadas.

Cada um dos encontros dos cursos trazia um tema para dividir com
o grupo: mitologia, historias em quadrinhos, poesia e/ou autores como Ly-
gia Bojunga, Sylvia Ortof, Maria Clara Machado, Monteiro Lobato etc. Era um
classico o formador chegar com uma mala de livros, e ja ficivamos curiosas
ao ve-lo chegando. Nos encontros, faldvamos sobre os autores, a gente ma-
nuseava os livros e lia uns para os outros como em um grande sarau. Era
um “encontro entre leitores e leituras”. O que faziamos ali era conversar e
ler. Por entre encontros, leituras e conversas iamos nos formando leitores,
aumentdvamos o nosso repertorio literdrio, trocivamos experiéncias e per-
cepcoes.

Ser professor, muitas vezes, nos exige uma carga de trabalho e uma
performance fisica e psicoldgica pesada, principalmente no que diz respeito
as burocracias do sistema, aos indices a serem alcancados e as atividades
prescritivas que nos colocam em uma roda-viva que passa longe da ideia de
invencao. Estar ali, no entanto, era nos transportar heterotopicamente para
um mundo outro, um lugar de fuga, como em nossas salas de leitura na
perspectiva que trazemos neste trabalho. Depois da parceria com a FNLIJ,

as formacoes e a propria proposta das salas de leitura tomaram um outro
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formato. Essa foi uma parceria que muito contribuiu para forjarmos o que
as salas de leitura vieram a se tornar.

Uma outra formacio relevante para a historia das salas de leitura
e para as professoras e escolas que dela participaram foi o projeto “Escola
de Leitores”, em uma parceria da SME-RJ com o Instituto C&A e a FNLIJ, no
municipio do Rio de Janeiro, e com outras instituices locais, em outros
estados. O projeto foi realizado em trés edicoes, e todas nos, professoras-
-intercessoras em conversa neste trabalho, participamos da terceira edicio.

Um dos efeitos desse projeto foi a sistematizacio das préticas das
salas de leitura em quatro eixos — gestdo, espaco, acervo e mediagio —, que
passou a referenciar o trabalho por nés realizado. Os eixos distribuidos des-
sa forma, 20 mesmo tempo que nos permitia afinar o olhar para cada uma
dessas praticas, possibilitaram-nos compreender o todo do trabalho que ali
desenvolviamos nesse tecido que eles formavam, facilitando, dessa forma, a
garantia da realizacao de um trabalho de modo integral. A elaboracio e im-
plementacio desses eixos foi um momento crucial de pensarmos a politica
publica nessa drea.

A premiacio desse concurso permitiu as escolas vencedoras realizar
reformas em suas salas de leitura, comprar acervo, receber acompanhamen-
to da FNLIJ na gestio dos projetos vencedores, ampliar algumas formagoes
para os professores da escola, o que contribuiu para melhor estruturar a
gestdo das salas.

O projeto era de todo mundo, era da escola toda porque
os professores que estavam ali, nos ajudaram a seguir em
frente. Porque a gente nao queria s6 a melhoria fisica da
sala. Queira mudar o mobilidrio sim, queria transformar a
sala, mas também queria melhoria para os nossos alunos
e 05 nossos professores enquanto pessoas. Queria as for-
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magdes, 0s encontros que a gente ia conseguir a partir do
projeto (Professora-intercessora 3 — 25/01/2019).

A formacio dos professores e alunos das escolas se deu com visitas
regulares da equipe da FNLIJ, composta de escritores e pesquisadores da
literatura, durante o ano de 2015 (na 3* edicio). Esses eram momentos de
acompanhamento das acoes do projeto, mas também de formacio para os
professores e os alunos da escola. Além disso, duas professoras de cada es-
cola tiveram a oportunidade de realizar um intercimbio na Colombia para
conhecer as experiéncias em torno do direito ao livro, a leitura e as bibliote-
cas no pais. Todo esse processo formativo pelo qual passamos nos fez sentir
a diferenca que faz o investimento nessa causa, principalmente no que diz
respeito a formacio para os professores. Entendemos, assim, que ai reside a
forca da existéncia de nossas salas de leitura.

Antes, a gente s6 tinha como meta a formacio do aluno.
Al a gente descobriu que o aluno estava super bem. Que
quem precisava de apoio era o professor. Ai a gente co-
meca a colocar como agio a formagio de leitor no pro-
fessor. Porque a gente costuma dizer que o professor ji é
leitor. Adormecido ou nio, mas estd latente nele. A gente
comecou a cutucar esse professor. Os centros de estudos ja
tiveram mais essa cara. A gente fez atividades de memorias
da infincia e percebeu que aquele professor que era muito
resistente em levar a turma para a sala de leitura, nio era
por conta do espaco, era pela sua relacio com a leitura que
nio trazia coisas legais para ele. Ai deu outra cara, sabe,
deu outro sentido. Aquela ideia que eu tinha antes de que
se o professor tiver em mente que é importante o aluno
ler, ele ia tirar de letra, foi pra “cucuia”. Nio tira de letra.
Ele precisa estar dentro desse contexto. Ele precisa ser um
leitor também para poder ter clareza da importancia da-
quilo. Ai foi um deleite. Os 30 minutos que ele tinha para
ficar com as criangas na sala de leitura passou a ser pouco.
Os professores diziam, “pd, quando eu estou empolgada ja
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deu a minha hora”. Ai a gente passou para 50 min. (Profes-
sora-intercessora 2 — 15/01/2019).

O que buscamos nas escolas nio é uma sala de leitura de leitores,
mas uma escola de leitores. Pensar a formagio do professor como leitor
compoe essa construcio, e as salas de leitura sao fortes aliadas nesse pro-
€esso.

O momento de efervescéncia do livro e da leitura na SME-RJ pas-
sou. A falta de solidez das propostas as deixa frigeis, o que provocou o
esvaziamento do cardter transformador da experiéncia (Foucault, 2010) das
salas de leitura. O que se deu posteriormente foi a aceleracio no desmonte
da maioria dos projetos que incentivavam a invencao, substituindo-os por
acoes que estimulam a reproducio e uma vida voltada para a manutencio
de uma sociedade pautada pela representacio.

Havemos de produzir novas brechas.

VIAGEM: A DESNATURALIZAGAO DAS NATURALIDADES

Viajar ndo € morrer um pouco € sim exer-
citar-se na arte de despedir-se para, assim,
ja leves, aprender a chegar, aprender a
receber

(Dias, 2011, p. 108).

O projeto Escola de Leitores merece um capitulo a parte tanto pelo
carater incomum da oportunidade de professoras de escolas publicas no
Brasil sairem em uma viagem formativa, quanto pelo préprio sentido que
uma viagem formativa possui na provocacio de deslocamentos (Foucault,
2009a).
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As escolas selecionadas para participar do projeto Escola de Leitores
foram as que apresentaram propostas de projeto de leitura realizados com
toda a comunidade escolar e que tinham professoras envolvidas com a causa
do direito ao livro, a leitura e as bibliotecas, apaixonadas pelos livros e com
capacidade de realizagio, o que nos proporcionou um grande encontro,
muitas trocas, leituras e momentos de emocao.

Esse encontro foi uma viagem formativa que aconteceu em 2015,
quando embarcamos rumo a Colombia para estar com profissionais do livro
e da leitura de relevancia no pais, conhecer o sistema de bibliotecas publicas
e escolares de Medellin e Bogoti e participar da Feira Internacional do Livro
de Bogotd que homenageava o escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez,
na ocasido. Deslocarmo-nos para outro pais, conhecer outra experiéncia de
sociedade, outra cultura, suas bibliotecas e escolas tencionou nossos sabe-
res, desnaturalizou nossos olhares. Na volta, nao fomos mais as mesmas.

A Colombia é conhecida por ser um pais dominado pelo medo, vi-
venciando uma experiéncia politica de direita reaciondria que, em nome do
combate ao terrorismo, vive sob a égide de uma politica pro-imperialista que
assassina ativistas sociais e provoca um enorme movimento migratorio por
conta de perseguicoes, conflito armado, violéncia generalizada e violagoes
dos direitos humanos. Mas, entio, por que a Colombia?

Mesmo com todos esses conflitos, o pais vinha sendo considerado
como um pais de vanguarda em relacio as politicas publicas de leitura na
América Latina, desde 1990. Suas principais a¢oes foram a construcio da
rede de bibliotecas publicas, ativacio de bibliotecas comunitrias em areas

de vulnerabilidade social e de bibliotecas escolares. Bogotd, em 2000, tor-
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nou-se a primeira metrépole latino-americana a receber o titulo de “capital
mundial do livro” pela Unesco.

Uma das pessoas de maior relevincia da promogio da leitura no
pais € a bibliotecdria Silvia Castrillon, fundadora da Asociacion Colombiana
de Lectura y Escritura (Asolectura), que fez parte do comité executivo do In-
ternacional Board on Books for Young People (Ibby). Essa foi a intercessora
para vivermos a experiéncia de viagem formativa.

“Foi muito diferente para mim. Porque eu nunca tinha ido para um
lugar assim tao longe, sozinha. E ai era assim, minha companheira da escola
e eu como se fossemos dois peixinhos perdidos 1d. Dependendo de todo
mundo para saber das coisas” (Professora-intercessora 3 — 25/01/2019). Para
muitas professoras, essa foi a primeira experiéncia de viagem internacional,
a primeira vez que viajavam de avido, que viajavam sem as familias, para
um pais onde se fala outra lingua. Esse ¢ um fator que amplia a sensagio
de novidade e j valeria por si s6 como experiéncia transformadora, nao
fosse o fato de ela se propor a ser uma viagem formativa, em que tivemos a
oportunidade de problematizar nossos fazeres nas escolas e de “desformar o
mundo” (Barros, 2010, p. 350), as nossas praticas e a nos mesmas.

Virginia Kastrup (2001), em seu artigo “Aprendizagem, arte e inven-
¢10”, fala da experiéncia de recognicio e de problematizacio, suas sensibili-
dades, memorias e imaginacio, exemplificando justamente com uma expe-
riéncia de viagem, demonstrando o estranhamento e a tensao entre nossos
saberes anteriores, habituais, que entram em confronto com a experiéncia
presente.

Ao ser bruscamente transportado para um novo ambiente,
os hdbitos anteriores nio servem € o viajante vive sucessi-
vas experiéncias de problematizacio. Ndo se trata de mera

132



CAPITULO 3

ignorancia, mas de estranhamento e tensio entre o saber
anterior e a experiéncia presente. Quando viajamos so-
mos forcados a conviver com uma certa errincia, a perder
tempo, a explorar o meio com olhos atentos aos signos
e a penetrar em semidticas novas. Somos forgados a pen-
sar, a aprender e a construir um novo dominio cognitivo
e uma outra maneira de realizar atividades que eram tdo
simples e corriqueiras que haviamos esquecido seu cariter
inventado. A viagem surge, entdo, como ocasiio de uma
aprendizagem, pois o viajante nio se dava conta de que
as relagoes que tomava como Obvias e garantidas eram, a
rigor, construidas e inventadas. Tal aprendizagem nio se
esgota na solucao dos problemas imediatos, mas prolonga
seus efeitos e sua poténcia de problematizacio. Quando o
viajante retorna 2 sua cidade, é tomado muitas vezes por
uma sensacio de estranhamento, tornando-se sensivel a as-
pectos da paisagem que normalmente lhe passavam desa-
percebidos. O afastamento da cidade, gerado pela viagem,
prolonga-se entdo num afastamento da percepgao banal e
recognitiva. A abertura da sensibilidade provocada pela via-
gem para a cidade estrangeira invade, entdo, a experiéncia
da propria cidade. A experiéncia de recogni¢ao cede lugar
a problematizacio. Os dados da sensibilidade nio fazem
sintese com os da memoria, gerando reconhecimento. Me-
moria e sensibilidade nio convergem, mas divergem, ge-
rando uma experiéncia de estranhamento potencializada
pelo frescor da sensibilidade do viajante. Podemos assim
dizer, com Deleuze, que a viagem envolveu um aprendiza-
do porque elevou as faculdades ao seu exercicio disjunto,
ultrapassando os limites do funcionamento recognitivo. £
que a aprendizagem comeca quando nio reconhecemos,
mas, ao contririo, estranhamos, problematizamos (Kas-
trup, 2001, p. 17-18).

Uma experiéncia que se abre a sensibilidade €, antes de tudo, uma
experiéncia do corpo. O aprendizado €, portanto, uma experiéncia corporal,
que exige presenca. Por isso, Kastrup afirma que “memoria e sensibilidade

nao convergem”. A viagem, segundo a autora, nos remete a um desequili-

133



SALAS DE LEITURA E FORMAGAO INVENTIVA DE PROFESSORES

brio do vivido anteriormente, nos confrontando conosco mesmos, desequi-
librando as nossas certezas. A experi¢ncia da Colombia, nesse sentido, foi
vivida desde antes de embarcarmos no avido, e se estendeu para além do
n0sso encontro, no retorno, quando ja nio éramos as mesmas e olhavamos,
para além das obviedades, o nosso proprio espaco e nossa rotina didria pro-
blematizando-os.

A escola foi nosso ponto de partida nessa viagem. Conversas com
alunos e pais, confeccio de marcadores de livros feitos pelos alunos para
serem distribuidos pelos lugares onde passariamos, foi todo um movimento
de preparagio para que a escola estivesse envolvida também nesse processo.

Antes do embarque, encontramos com os grupos de professores
vindos de Sdo Paulo e Natal, com os quais irfamos viajar. Tivemos uma ro-
dada de apresentacio dos projetos das escolas e trés dias em um four por
bibliotecas publicas do Rio de Janeiro, em alguns pontos turisticos e a sede
da FNLIJ, onde conversamos com alguns autores.

A principio pensamos que, para o grupo de Sio Paulo e de Natal,
tudo seria novidade, ao passo que, para n6s do Rio, nio seria tanta novi-
dade assim. Reunirmo-nos no hotel, no entanto, nos fez turistas em nossa
propria cidade, e isso tirou 0 nosso olhar do cotidiano e nos permitiu “tirar
da natureza as naturalidades” (Barros, 2010, p. 350), para nos deixar afetar
pelo que o dia a dia ndo nos permite. Chegamos ali, em lugares que nos
eram corriqueiros, com o frescor do viajante, com a estranheza de quem
chega a um lugar outro, desconhecido. Ressignificamos esses lugares como
estrangeiros, atentamos nossos olhos aos signos, tencionamos o habitual,

problematizamos.
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O afastamento, nesse caso, nao se deu com o afastamento do espa-
co cidade, mas da nossa rotina, dos afazeres didrios, habituais, que invisibi-
lizam, normalizam, nos inserem num movimento sem fim de repeticoes e
urgencias. Foi como um ensaio para o que estava por vir e que, sendo lugar
denotativamente estrangeiro, proporcionou a amplificacio da experiéncia,
e chamou 2 atencio para a necessidade de estranhamentos cotidianos, de
olhar o dia a dia com olhos de ver, retirar de nds a carapaga que as urgencias
colocam, e nos permitir o sensivel.

Ja em terras colombianas, as idas as grandes bibliotecas publicas
muito nos impressionaram, pelas suas construgoes amplas, pela conserva-
¢do e uso dos espacos, pela presenga do publico, pela integracio das politi-
cas publicas que facilitam o acesso 20s espagos e a0 acervo, pela quantidade
de empréstimos, pelo siléncio... Nao vimos, em nenhum momento, aglo-
meracoes ou filas, mas, segundo os funciondrios, nas bibliotecas maiores,
chegam a passar cerca de 1 600 pessoas diariamente. Os espagos sao utiliza-
dos para, além da leitura, realizacio de reunides comunitdrias, letramento
digital, artesanato, teatro, exposigoes. As bibliotecas, dessa forma, ndo sio
apenas espacos de leitura, mas também de convivéncia, de encontro e, em
momentos de maior violéncia, também serviam de refagio.

Uma das bibliotecas, a Biblioteca Publica El Limonar, em Medellin,
situada na fronteira de duas comunidades constantemente em conflito, pos-
sui entradas por duas ruas diferentes. Em certo momento de sua histria,
cada grupo entrava por um lado e ld dentro era o lugar da trégua, dos en-
contros de quem, fora dali, ndo podia se encontrar.

As bibliotecas, ali, sao também locais de escuta e de escrita. Con-

versando com as pessoas, percebemos que elas tém muito a dizer e dizem.
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A memoria nos pareceu muito valorizada pelos colombianos que encon-
tramos. “E preciso conhecer a historia para que ela nio se perca, para que
nio se repitam os erros”, “O conhecimento das pessoas ¢ muito importante
para a vida”, ouvimos de pessoas com quem conversamos. Por isso, suas
historias, a histéria de suas comunidades, sdo registradas de varias formas:
na publicagio de livros pelo governo, em blogs, em pesquisas, fotografias e
€xposicoes.

Na biblioteca San Javier, ainda em Medellin, construida ao lado de
um presidio feminino desativado, conhecemos um projeto em que os idosos
aprendiam a usar o computador escrevendo as historias do presidio, e os
jovens que estudavam fotografia iam até 13 fotografar para posteriormente
produzir uma exposi¢do juntos. Nao hi como nio adjetivar essa experiéncia.
Era um projeto lindo! Foi algo que mexeu com nossa sensibilidade tanto
pela forma como foi construido e pelo tema escolhido quanto pela beleza
pléstica das fotos e dos textos.

Mas, como nos disse a secretdria geral da FNLIJ, Elizabeth D’Angelo
Serra, que fazia parte do nosso grupo, “antes da memdria, o que se valoriza
¢ a palavra™. Afinal, o medo silencia. E, num pais dominado pela violéncia e
pelo medo, o siléncio prova isso. Ali, as pessoas também ouvem, e valorizam
o dizer do outro, porque sabem, também, do valor do que elas prdprias tém
a dizer. Essa é uma das diferencas mais marcantes entre Colombia e Brasil.

Hé4 um investimento grande do governo colombiano na formagio
de mediadores de leitura. Chamaram muito a nossa atengdo o trabalho de
visita domiciliar aos moradores que possuem dificuldade de deslocamen-

to para realizacio de empréstimos de livros e contacdo de histdrias, assim

4 Conversa informal durante a viagem a Col6mbia, em 2015, pelo Projeto Escola de Leito-
res.
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como o projeto Abuelos cuenta cuentos, de leitura para criangas e bebés,
pelas suas avos que participavam das oficinas de mediacio. A ideia é que a
leitura nao esteja nos limites das paredes das bibliotecas, nem das escolas,
mas se espalhe pela cidade, pelas casas, pelas ruas.

Outro espaco formativo desta viagem foi o Colégio Distrital Marco
Fidel Soarez. Ansiosas para conhecer as escolas, ao chegar ali, fomos sur-
preendidas com... GREVE! Quase 100% das escolas em greve no pais. As es-
colas eram imensas, para trés mil, cinco mil alunos dos Ensinos Fundamen-
tal e Médio, e todas elas estavam vazias... pitios gigantescos, mas, também,
vazios. Dire¢do, pais e alunos apoiando a greve, que possuia uma pauta
muito semelhante a nossa: defesa da educacio publica, melhoria de salario,
plano de carreira, acesso a programas de saude etc. Por gentileza de alguns
professores e alunos que compreenderam a importancia de, mesmo com as
escolas fechadas, nos receber para trocarmos também essa experiéncia de
luta, conseguimos ir a0 Colégio Marco Fidel Soarez.

Saimos da escola no momento em que ocorria uma passeata. Nos
misturamos aos professores demonstrando nosso apoio e fomos recebidos
com a palavra de ordem “/Viva los maestros del Brasil!” e, com nosso parco
espanhol, nos colocamos solidérios a sua luta.

Segundo os professores com quem tivemos contato, o sindicato dos
professores era o tinico que ainda conseguia ter alguma forca no pais e, por
isso, ecoavam nas vozes deles muitas outras vozes. Hoje, conseguimos per-
ceber que o que vimos ali foi um embrido de resisténcia que veio a culminar
na greve geral de 21 de novembro de 2019, o 21N, que abriu uma agenda

dirigida aos setores operdrios € camponeses em uma ampla frente de acio
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contra um governo opressor € ViOlCﬂtO, € 0§ pI'OfCSSOI'CS segucm como im-
portantes atores desse movimento.

Viajar exige abertura passiva e generosa as emogoes des-
pertadas por um lugar que deve ser capturado com toda
sua brutalidade primitiva, como uma oferenda mistica e
pagi. Longe dos chavoes transmitidos pelas geragoes an-
teriores, longe das desconfiangas morais e moralizadoras,
longe das restrigoes éticas e etnocéntricas, longe das reac-
tivacoes insidiosas do espirito colonizador e inovador, in-
tolerante e brbaro, a viagem convoca o desejo e o prazer
da alteridade, nio da diferenca facilmente assimildvel, mas
na verdadeira resisténcia, da assumida oposicio, da disse-
melhanga suprema e fundamental (Onfray, 2009, p. 62-63).

Nao se conhece inteiramente um pais, uma cultura, em uma semana
de viagem. Nessa viagem, nio foi diferente. Vimos até onde a vista alcancou.
Buscamos ser viajantes no sentido proposto por Onfray (2009), sensiveis
aos pormenores, as informacdes microscopicas, em exercicio de alteridade.

A gente aprendeu muito 14. Porque é bem diferente daqui
né? L4 eles frequentam os espagos, as bibliotecas de uma
outra maneira. Nao como a gente aqui. Aqui as nossas ji
estao até fechadas, praticamente. Ja fecharam aquelas duas
grandes que a gente tem. L4 ndo, eles vio porque eles que-
rem realmente frequentar aquele espaco para ler, para ter
um encontro com a literatura ou simplesmente para se en-
contrar. Diferente da gente aqui. Entao a gente aprendeu
muito e a gente passava muito isso para os alunos quando
a gente voltou. A gente mostrava os videos, mostrava as
fotos, e mostrava para eles como era diferente. A mentali-
dade deles 12 com a nossa mentalidade aqui. E para gente
foi legal porque a gente pode passar isso também para eles.
Para os nossos alunos, para os pais. Porque a gente tam-
bém teve reunido com os pais. A gente tentou contagiar
um pouquinho esses pais para ver eles se motivavam mais
para a leitura, participavam mais desses eventos, desses
momentos com os filhos, nas livrarias e bibliotecas. Nesses
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espagos publicos em que a gente pode ter contato com o
livro. Para gente foi muito importante viver esse momento
14, para gente poder vivenciar isso e trazer para cd, porque
aqui é diferente (Professora-intercessora 3 — 24/01/20149).

Sim, “aqui ¢ diferente”. Nao s diferente por se tratar de culturas
diferentes, mas diferente do aqui que deixamos quando saimos das nossas
escolas, porque ja nao conseguimos olhar as escolas com o mesmo olhar de
antes. Ao retornar, passamos a estranha-las, a nos pormos sensiveis a aspec-
tos de sua paisagem e a problematizar nossos saberes e fazeres vivenciados
naquele espaco (Kastrup, 2001).

Eu entendo que se eu nio tivesse passado pelo projeto
Escola de Leitores na primeira edi¢io que participei’ nio
seria a mesma coisa. Eu digo assim, ja havia tido uma ex-
periéncia em um projeto que acontecia sem sombra de du-
vida, agora, quando eu chego na escola especial, e que eu
ouso pensar que o cara que nio lé e escreve pode ser um
leitor, foi a formacio da Escola de Leitores que me deu essa
lente. Entendeu? Eu acho que eu nunca teria essa lente. Por
mais que eu pensasse, como eu falei no inicio da conversa,
de que ¢é importante que o professor tenha na bagagem
dele querer formar leitor. por mais que eu viesse com isso
para escola especial, o olhar nio teria esse feeling, tio pe-
sado quanto foi. E em todos os sentidos: quando a gente
a gente ouve um Didier® falando da questio politica, ou
a Silvia Castrillon, a Yolanda (Reyes)’, gente! Meu sonho
hoje ¢ ter um espaco como o da Yolanda Reyes (Professora-
-intercessora 2 — 24/01/2019).

5 Essa professora-intercessora participou de duas edigoes do projeto Escola de Leitores: a
primeira por uma escola regular, e a segunda por uma escola de educacio especial com
um projeto de leitura e literatura para criancas com deficiéncia intelectual.

6 Didier Alvarez Zapata — bibliotecirio e professor da Unversidade de Antioquia, que junto
com Silvia Castrillén participa ativa e criticamente das a¢des de politicas publicas do livro,
da leitura e das bibliotecas na Colombia.

7 Professora e escritora, fundadora e diretora do Instituto Espantapdjaros, um projeto cul-
tural de formacao de leitores, dirigido principalmente a criangas, mas também a media-
dores e adultos.

139



SALAS DE LEITURA E FORMAGAO INVENTIVA DE PROFESSORES

Muita coisa aconteceu na escola ao retornarmos da viagem: refor-
mamos as salas de leitura, aumentamos cuidadosamente seu acervo, promo-
vemos encontros de professores e alunos, convidamos escritores para virem
as escolas e ampliamos nossa agio para além desses espagos, nos mobili-
zando na luta por politicas publicas de acesso a leitura para todos. Foi um
periodo de provocacgio da participacdo de todos na luta politica pela causa,
momento de nos fortalecermos uns aos outros para, em momentos adversos

como o que vivemos, mantermos acesa a chama da formacio de leitores.

DESLOCAMENTOS PERSPECTIVADOS PELA INVENGAQ

No nivel mais profundo, o essencial esta
nos signos da arte
(Deleuze, 2003, p. 13).

Se a vida na formagio € algo a ser problematizado, nio hd formar sem
se formar. Esse formar/formar-se requer uma abertura ao estranhamento,
que amplia as possibilidades de invencio de si e do mundo. Para falar dele,
apresento um duplo encontro, dessa vez, nio mais com as professoras de
sala de leitura, mas com um grupo de professores de lingua portuguesa em
estdgio probatdrio, somado ao encontro da formadora em formagio que sou
com a formacao inventiva de professores.

Quando iniciei, em 2011, como formadora de professores na SME-
-RJ, tinha a liberdade de organizar os encontros e os fazia sempre em forma
de oficina, apostando na interagdo entre as professoras, num processo cole-
tivo de produgio de saber-fazer, tendo o livro e a literatura como elementos

estruturadores dessa interacio.
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De 14 para cd, fui sendo solicitada para outros tipos de formacio.
Muitas vezes, a0 invés de formadora, realizava apenas repasse de alguma
outra formagio da qual eu havia participado. Realizar formagio passou a ser
um exercicio de fuga das prescri¢des, uma busca por modos de apontar ca-
minhos de liberdade por entre aquilo que me era imposto dizer/fazer. Com
o0 tempo, comecaram a variar também as temdticas, e o formato foi ficando
engessado de tal maneira, que jd nio cabiam brechas para a invencio. As
formagoes iam desde propostas de leitura, escrita e andlise linguistica até
repasse de oficinas de gestio em escolas de turno unico, passando por re-
gras de correcio de prova de redacio e de uso dos cadernos pedagogicos da
SME-R]. Minhas tentativas de seguir pelas brechas comecaram a nao ser mais
tdo bem-sucedidas, o que me fez deixar de aceitar propostas.

Ja tendo iniciado o mestrado e tido contato com as possibilidades
de uma formacio de professores perspectivada pela invencio (Dias, 2012),
recebi, no entanto, uma proposta que nio consegui recusar. Era uma forma-
¢a0 para professores de lingua portuguesa® — com quem tinha uma iden-
tificacdo direta — com o tema “A importancia da cultura para a formagio do
professor” em parceria com o Programa Educativo — Arte & Educacio do
Centro Cultural do Banco do Brasil (CCBB) — RJ. Fui a0 CCBB para enten-
der como essa parceria poderia ser realizada e encontrei a educadora Janine
Magalhies, que me conduziu pelos espagos do centro cultural e pelas expo-
sicoes que ali ocorriam, em especial a de Jean Michael Basquiat.

A experiéncia de encontro com os artistas e suas obras e
a circulagio por aqueles espacos me remeteram a outras

8 A formacio da SME-RJ foi dividida em cinco encontros, que eram dinamizados por cinco
diferentes formadores, professores da Rede, em dias distintos. Quatro deles ocorreram
na escola e uma no CCBB. Participaram da formagao, no total, aproximadamente duzen-
tos professores.
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experiéncias com as quais conversava enquanto caminhava
com Janine. A exposi¢ao de Jean Basquiat e o estranhamen-
to que ela provocava mexeu demais comigo!

Aproveitei para ver a possibilidade de realizarmos parte das
atividades na biblioteca infantil. Serd possivel! Uma 6tima
oportunidade de problematizarmos a formacio do leitor
no espaco heterotopico das bibliotecas.

Aquele deslocamento fisico, me fez perceber o exercicio
de deslocamento que eu vinha fazendo ao longo da minha
trajetéria de formadora, artista e, agora, pesquisadora.

O espaco CCBB nio é para mim uma novidade, no entan-
to, naquele momento, permiti-me sobre ele um olhar es-
trangeiro. Além disso, eu nio estava na escola, e pensar a
escola fora dela estava fazendo toda a diferenga, afinal, na-
quele espaco, ela também se fazia estrangeira. Era a opor-
tunidade que precisava para por em pratica uma proposta
de formacio inventiva de professores (Didrio de pesquisa,
28/11/2020).

Observando minhas experiéncias anteriores como professora-for-
madora percebi que nio se apresentava ali uma formacio inventiva de for-
ma mais efetiva, mas se esbocava uma tendéncia as liberdades da invengio
mais do que a representacio, e a problematizacio mais do que a busca de
respostas e prescri¢oes. Essa percep¢io dos caminhos tragados conduziram
a proposta que apresentei para a formacio que me foi encomendada: pro-
blematizar a escola, e mais especificamente nossas aulas de portugués por
entre as experiéncias de contato com as artes e com o espaco do CCBB.

As vezes a gente discute o formato das salas de aula, das
propostas das aulas, e tenta implementar novidades, seja
na organizacio, seja na conducio da temdtica das aulas, a
gente quer trazer inovagao para sala de aula com os alunos,
mas quando se trata de reunido de professores, para forma-
¢ao de professores, a gente acaba reproduzindo, vivencian-
do tudo muito tradicional. A forma com que as cadeiras sio
dispostas, como as reunides sao conduzidas dentro de uma
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formalidade, de um rigor, de uma necessidade curricular
de apresentacao dos palestrantes de dizer quem sao, o que
fizeram, suas producoes e a gente deixa de lado a questao
humana do profissional. O que ele tem de grandioso nem
sempre estd no Lattes (Participante — 10/07/2020).

A possibilidade de circulacio pelos espacos do centro cultural me
permitiu pensar uma formacio como um convite a uma viagem, como pro-
poe Dias (2017) em seu artigo “Desaprendizagens e modos outros de for-
macio”, e sob a influéncia da experiéncia da viagem formativa a Colémbia.
Dividi essa viagem em trés portos de passagem’, trés encontros-dispositivo
que nos provocassem a ver € a falar, sem cessar o movimento, mantendo em
si a poténcia do deslocamento.

No primeiro porto, seria 0 encontro com o artista plastico Jean Mi-
chel Basquiat, em visita guiada a exposicio; o segundo com o conto ‘A troca
e atarefa”, da Lygia Bojunga, que se daria na Biblioteca Infantil; e o terceiro,
por fim, na sala do Programa Educativo, com as percepcoes e experiéncias
do grupo sob o alinhavo da poesia de Manoel de Barros. Em cada um dos
trés portos, conversas e problematizacoes com o coletivo de professores
sobre nossa relacio com a arte, nossas praticas na escola e sobre a propria
acio de formar.

Partimos, também, quando o primeiro passo da viagem
formativa se instala de fato num entre-dois, onde “ja nio
estamos no lugar abandonado e ainda nio estamos no lu-
gar desejado” (Onfray, 2009, p. 37). Deslocamo-nos, ainda,
entre-dois marcos, num estado de leveza espago-temporal,
cultural-social, ético-estético-politico, o viajante-formador
penetra em uma experiéncia de subjetivacio que perturba
as logicas conhecidas e o forga a desaprender para se abrir
ao prazer de sentir as intensidades disruptivas do préprio

9 Referéncia ao titulo do livro Portos de passagem, de Jodo Wanderley Geraldi (Martins
Fontes, 1995).
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corpo vivo, que mergulha na verdade profunda, visceral e
afectiva. No entre-dois o viajante se abre as sensacoes de
habitar um lugar constituido inteiramente pela velocidade
e lentidao dos deslocamentos. Nesta habitacdo do entre-
-dois — instituido e instituinte; aprender e desaprender —,
ha uma espera sensivel e afectiva em que a viagem se inicia
solidamente, pois, como dito anteriormente, “a viagem re-
juvenesce as coisas e envelhece a relacio consigo” (Fou-
cault, 1994, p. 15) (Dias, 2017, p. 120).

Uma vez que a experiéncia de viagem é uma experiéncia do corpo,
uma formacio pensada como viagem traz em si uma materialidade corporal
produtora de subjetivacio capaz de produzir deslocamentos. Na formacio
do CCBB, houve um deslocamento fisico por meio do qual se deram possi-
bilidades multiplas de afeccio mediadas pelo encontro com a arte. Vivenciar
uma formacio nesse formato exige, antes de uma aprendizagem, desapren-
dizagens perturbadoras das ldgicas da escola, enraizadas em nossos corpos
docentes.

Mas o que aprendemos com uma viagem que podemos trazer para
uma formagao? O que podemos desaprender com elas? Que movimentos s3o
produzidos em nossos corpos e subjetividades, durante uma experiéncia de
viagem, que devemos experienciar em nossas formagoes cotidianas? Como
construir uma formagio perspectivada pela invengdo, sem prescricoes nem
binarismos, no contexto das formacdes da SME-RJ? De que maneira uma
formagiao pode possibilitar deslocamentos? O que nos move a propor mo-
dos outros de fazer, de viver e de estar na escola? E possivel construirmos,
juntos, uma formagio outra, uma escola outra?

O espaco ja se trata de um espaco diferenciado. Nio era
numa sala de reunido formal, padrio. Era numa sala de pro-
jetos, uma mesma sala que recebe criangas. Nos apresen-
tamos como pessoa. NOs éramos pessoas ali. Profissionais,
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mas antes de qualquer coisa nés éramos pessoas. Alguns ja
se conheciam, porque é comum dentro da rede algumas
pessoas se conhecerem, transitarem dentro de alguns es-
pacos comuns, mas nés estivamos ali dentro de uma ou-
tra proposta. Tivemos uma visita guiada. As perguntas, as
discussoes e as orientacoes também estavam mais ligadas
dentro do campo da percep¢io e do que a gente sentia e
de como a gente podia fazer (Participante — 10/07/2020).

Permitirmo-nos desaprender de ser o profissional que vimos sendo

e olharmos a n6s mesmos também com olhar estrangeiro, para nos permitir

deslocar: essa foi a proposta daquela viagem.

Para que uma formagio inventiva, baseada na experiéncia da via-

gem, aconteca, sao necessarios trés grandes movimentos relacionados entre

si: 1. deslocar-se — por-se em movimento, transitar por possibilidades outras

de existéncia, permitir-se vivenciar experiéncias outras; 2. desnaturalizar —

olhar as coisas sob o signo do novo, estranhar, problematizar; e 3. desa-

prender — tensionar o que nos conforma e imobiliza, vencer em si o que

estd pedagogizantemente enraizado, para se abrir a possibilidades outras de

aprendizagem.

A exposicio do Basquiat em particular era uma exposicio
muito provocativa. Essa questio da inquietacio sempre
cercou a educacio e ¢ um bichinho que cerca os profes-
sores, estava 14 em todos os espagos, em todas as salas da
exposicao. Essas respostas que nio vém prontas. Essa esté-
tica, a meu ver, do Basquiat que nio atende exatamente a
uma proposta, faz a gente transitar e rever muitas de nossas
praticas de nossas salas de aula, a pensar a qual propésito
servimos, qual é a proposta que utilizamos. A gente tem
a formagio, a gente tem o curriculo, a gente sabe, a gen-
te tem um roteiro a seguir, mas ele é para ser seguido? A
gente tem que seguir aquele roteiro da forma como ele é
prescrito, como uma bula de remédio? Entao foi um dia
muito bem planejado e a forma com que ele foi produzido
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permitiu muito mais reflexées do que se tivéssemos senta-
das anotando o que o palestrante trouxe na manha ou na
tarde do dia (Participante — 10/07/2020).

Assim como quando estamos em viagem, a formacio inventiva de
professores propde um movimento de desnaturalizacio, um movimento de
ampliacio das liberdades existente na arte. Nesse caso, o encontro com Bas-
quiat foi provocador da problematizacio sobre nossas priticas. E formar/
formar-se com arte € assumir os riscos dessa liberdade e assumir um estado
de vulnerabilidade.

Aarte forca a pensar e fazer uma formacio que se expressa
como uma experiéncia desacomodada e nio conformada.
Ela funciona como um dispositivo de expressao que auxilia
formas de vida artista, fazer da prépria vida uma obra de
arte. Concreta, sem representacio, que se mistura com o
acaso de um encontro e se compoe com a realidade e a
produgio de sentidos (Dias, 2015, p. 15).

Nesse ponto de nossa conversa, cabe retomar os quatro principios
das salas de leitura apresentados no capitulo anterior: leitura literria, en-
contro, formacio, invencio; acrescento a eles um quinto principio: as salas
de leitura sdo o lugar da arte, principio que deveria ser o primeiro, por
conter em si todos os outros principios, por ser a arte “a finalidade do mun-
do, o destino inconsciente do aprendiz” (Deleuze, 2003 p. 50).

Mas por que essa retomada nesse ponto da conversa? Porque foi de-
pois de muito andar fora da escola desaprendendo pedagogias e me abrindo
a possibilidades outras de existéncia que entendi que a arte no se torna
principio por serem as salas de leitura lugares onde se realizam atividades
artisticas, mas onde se vive a possibilidade da experiéncia inventiva, de viver

como obra de arte (Foucault, 2006a, 2009a). Penso ainda na capacidade de
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expansio que um modo de vida precisa exercer para se colocar de pé. Tanta
poténcia cabe em uma formacio?

N6s também tivemos um momento dentro da sala de leitu-
ra, na biblioteca do CCBB que é uma situacio que a gen-
te discute muito em sala de aula como professor, que é a
obrigatoriedade do texto ser apresentado dentro daquele
espaco de sala de aula sempre, apesar das escolas do mu-
nicipio do Rio, em sua maioria terem uma sala de leitu-
ra, um ambiente de leitura, e assim, tém a oportunidade
de trazer a leitura pra dentro desse ambiente acolhedor e
preparado para. Estar ali também traz uma esfera diferen-
ciada para o texto, da forma como o texto ¢ lido, como as
pessoas se apresentam naquele espaco. A escuta, ela se faz
obrigatdria. Porque é um lugar de se ouvir com os olhos
e com os ouvidos. Entdo, o texto do livro Tchau da Lygia
Bojunga foi lido e é uma outra situacio que os professores
ji desacostumaram que é ouvir. [...] irmos para uma sala
de leitura ouvir leitura de texto literdrio foi um momento
bem bonito e significativo. De estar com 0s amigos, com 0s
professores ouvindo e sendo afetados de tal maneira por
aquele dia e aquela pritica que nos motivou a reproduzir,
nio o modelo do que a gente viu por que acontece muito
isso, a gente acha interessante e reproduz o modelo, mas
reproduzir a esséncia desse dia de produgao de saberes e
percepgao de saberes sem um roteiro imposto (Participan-
te — 10/07/2020).

N6s, professores de lingua portuguesa, imersos na rotina das salas
de aula e presos ao conteudo das disciplinas impostos pelos curriculos, dei-
xamos de viver a experiéncia heterotopica das salas de leitura, em nossas es-
colas. O momento da visita a biblioteca infantil do CCBB foi especialmente
pensado para fazer emergir os regimes de luz sobre os livros na formacio
de leitores, e o espaco da biblioteca; e produzir linhas de enunciacio, de
visibilidade e de subjetivacio sobre aquele sujeitoespacotempo capaz de

provocar a percepcao das bibliotecas/salas de leitura como dispositivo para
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uma experiéncia outra, inclusive de uma aula de portugués capaz de forjar
produgoes de diferenca e invencio.

O texto escolhido para a leitura na biblioteca do CCBB como parte
da formacao foi o conto ‘A troca e a tarefa” do livro Tthau, de Lygia Bojunga.
O conto traz uma escrita adolescente e um universo de experiéncias de dizer
que faz emergir o sentido do que Foucault (1992a) apresenta como “escrita
de si”. Nio se trata de um relato de fatos, de uma narrativa despretensiosa,
mas de um compor-se, um experienciar-se. A personagem principal, no con-
to, se dedica ao que ela chama de “transformacio”: “Achei tio bom poder
transformar o que eu sentia em histéria que eu resolvi que era assim que eu
ia viver: transformando” (Bojunga, 1991, p. 58).

Lygia provoca em seus leitores uma experiéncia de identificacio e
estranhamento. E um simples profundo, que revira as entranhas, cumprin-
do com o que Foucault considera a funcio do uso da linguagem quando
retoma de Blanchot a fala sobre “escrever para nio morrer” (Blanchot, 1987
apud Foucault, 2009b, p. 47). E acrescento que, assim como a escrita, a
leitura compoe o adiamento da morte.

Como os grupos da formagdo foram organizados por CREs, a cada
encontro, vinham professores de um lugar da cidade e, a cada grupo, surgia
um novo desafio, uma relacio diferente que se estabelecia e uma produgio
de sentido diferente também: um grupo mais timido, outro mais refratdrio,
outro extremamente participativo. Um grupo que vinha do outro extremo
da cidade, pela dificuldade da chegada ao Centro do Rio, pensou aquela
experiéncia com base em sua dificuldade de deslocamento. Outro, por sua
vez, demonstrou grande abertura as problematizagoes e as provocagoes dos

signos da arte que ali se apresentavam.
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O que foi possivel observar, a partir dos discursos dos professores,
no entanto, foi que compomos um grupo muito diverso, que Somos muito
marcados por uma educagio que se faz, ainda, de prescricoes, controle, jul-
gamentos, ameagas, € como incorporamos e manifestamos essas opressoes
em nossos discursos-fazeres. Pode-se perceber, ainda, como somos movidos
pela capacidade que nossa categoria tem de resistir, de se reinventar e de
produzir brechas, e, por fim, como a possibilidade de acesso a arte produz
diferenca no que nos tornamos.

Por isso, um dos grandes desafios de uma formacio inven-
tiva é manter vivo um campo problemitico. Mais do que
dizer o que ela é, importa se colocar em um percurso de
formacio aprendiz, com um estilo de vida nio conforma-
do, assumindo estar sempre fabricando uma estética da
existéncia. Sem um modo e um fim a priori, uma formacio
guiada pela criacdo, por ser a arte, como acreditam Ma-
chado de Assis, e Gilles Deleuze e Félix Guattari, a Gnica
atividade que foge do utilitdrio e nos perpetua. Pensar a
estética da existéncia como um caminho de poténcia, de
aprendizagens, por conter o inusitado, o nio inventado, o
ndo pensado e potencializar a produgio de saberes sempre
articulada ao campo do desejo (Dias, 2012, p. 149).

A objetividade a que se condena a escola e a vida nos afasta da arte.
Mas existem brechas. Por acreditar nelas, algumas problematizagoes foram
surgindo no encontro entre a desnaturalizacio de nossas praticas cotidianas
pensadas fora da escola e a experiéncia que viviamos naquele espaco, com
0s artistas com o0s quais tivemos contato durante a formagio, suas obras e
suas histdrias, bem como com o coletivo de professores participantes da
oficina. Que experiéncias de linguagem vimos vivenciando na escola? Por
quais brechas nos permitimos aprender nos tornando sensiveis aos signos

da arte? Como proporcionar, com regularidade, esse encontro entre si € 0s
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signos da arte diante das objetividades da vida cotidiana? Com um curricu-
lo estabelecido e controlado por cadernos pedagdgicos e provas externas,
como produzir liberdades em nossas aulas? A esses questionamentos, acres-
centamos outros: Como compor uma formagao que nos provoque a buscar
uma vida vivida como obra de arte? Como as salas de leitura, enquanto espa-
cos heterotopicos, podem contribuir com uma formagao nessa perspectiva?
Como constituir, no contexto de nossas escolas, experiéncias de formacio
inventiva? Como manter, numa sociedade opressora e controladora, uma
postura artista, ética, estética e politica, em que se experiencie o nio saber
como poténcia inventiva? Como permitir, a0 verbo e a vida, como propoe

Manuel de Barros, pegarem o delirio?

SALAS DE LEITURA COMO DISPOSITIVO PARA UMA FORMAGAQ
DE PROFESSORES PERSPECTIVADA PELA INVENGAQ

Aprendi com Romulo Quiroga (um pintor boliviano):
A expressio reta nao sonha.

Nao use o trago acostumado.

A forca de um artista vem das suas derrotas.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um
formato de passaro.

Arte ndo tem pensa:

O olho v¢, a lembranca revé, e a imaginacao transve.
E preciso transver o mundo.

Isto seja:

Deus deu a forma. Os artistas desformam.

E preciso desformar o mundo:

Tirar da natureza as naturalidades.

[..] (Barros, 2010, p. 349-350).
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Aprender com o outro, produzir linhas de fuga, possibilidades ou-
tras de dizer e de ser, compreender o “erro” como possibilidade, desapren-
der, inquietar-se, fazer emergir experi¢ncias de problematizacio, ver, rever,
transver o mundo, pensar uma formagio com a poténcia inventiva de uma
vida a ser vivida como obra de arte: tudo isso ¢ algo a ser aprendido. Trazer
essa poténcia para uma formacio de professores perspectivada pela inven-
¢20, também.

“A formagio que dizemos inventiva se propoe a acompanhar aque-
les e aquelas que jd realizam o movimento micropolitico associado a produ-
cdo de subjetividade, e que aprendem a rir, ndo das teorias, claro, mas da
autoridade a elas associada” (Dias; Mello; Secron, 2023). E nessa perspec-
tiva que afirmo a poténcia das salas de leitura como dispositivo para uma
formacio inventiva de professores. Nio como algo a ser implantado, mas
que entra pelo meio, se integrando a vibragdo inventiva que emana daquele
territorio; uma poténcia que emerge no encontro com sujeitoespagotem-
po heterotdpico por entre os principios que a compdem: leitura literaria,
encontro, invencio, formacio e arte, que, como dispositivo, se manifestam
em uma composicao de linhas que se relacionam rizomaticamente e lutam
contra os universais, sobretudo por elas serem o lugar da leitura literdria.

Compreendé-las dessa forma nio retira a possibilidade de leitura de
outros géneros textuais, mas traz para os regimes de luz a literatura como
possibilidades outras de dizer o mundo, de se relacionar com ele e consigo.
O texto literdrio possui em si a capacidade de afetar, em afeto e afetagio, e
mobilizar, como estimulo e movimento.

Teve uma vez que eu fiz a leitura de um livro pequenino
azul que falava de uma fada que ela era fada de contos de
fada. Era uma fada sem vergonha. Eu contei a historia para
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eles e no final eu falei: olha sd, eu trouxe essa caixa aqui.
Era uma caixa se sapato usaflex e tinha umas nuvenzinhas
desenhadas, nao deu tempo de encapar a caixa, mas eu
levei assim mesmo e disse: “entdo, essa fada é minha ami-
ga e pediu para vocés escreverem um sonho que voceés te-
nham e colocarem aqui porque essa caixa ¢ magica e eu
vou levar para ela”. Era uma turma de 5° ano. Nio eram
pequenininhos nio. Eles levaram tio a sério que até um
dia que um deles me encontrou na feira do bairro, falou:
professora, ja falou com a fada? E eu pensei: Meu Deus do
céu! Que responsabilidade! Nos pedidos tinha: quero um
video game, quero nio sei o que 1 e... quero que meu pai
volte pra casa... ai eu fui percebendo o tamanho da minha
responsabilidade com aquela proposta. O que eu ia fazer
agora? Simulei um e-mail de resposta da fada, dizendo que
ela tinha muito trabalho, que as criangas estavam lendo
mais, e cada vez que uma crianga abria um livro ela tinha
que comecar atuar e ela nao tinha tempo, mas que o tempo
realiza alguns de nossos sonhos, mas nem todos e tudo
bem. E ai é preciso inventar outros que quem sabe possam
se realizar (Didrio de campo — 22/02/2019).

Aliteratura possui essa capacidade de se posicionar entre dois mun-
dos, entre o real e o imagindrio, heterotopicamente, nesse lugar em que
“tudo € real, inclusive a fantasia” (Professora-intercessora 5 — 22/02/2019).
Para lidar com ela na escola, é preciso estar atento aos modos de funcionar
da crianga, a suas imersoes em mundos outros possiveis que a literatura
proporciona e se dispor a jogar esse jogo de sentidos e de invencao que é
da natureza da crianca. Essa € uma experiéncia que exige desaprendizagens
das obviedades cotidianas, que ocorre em um formar/formando-se que se
da no encontro.

A experiéncia de sala de leitura tem como premissa o encontro,
encontro entre leitores e leituras, com o espaco e com todos aqueles que o

habitam, reais ou ficcionais.
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Eles precisam acreditar que existem fadas, que Dom Quixo-
te esta por ai com seu velho gordinho Sancho, sabe, que os
amores de Romeu e Julieta brotam até hoje. Eles precisam
acreditar nisso porque a vida aqui fora esta dura demais. E
a literatura, o cinema, o teatro, as artes, eu acho que elas
funcionam como a catarse. E assim, ¢ aquilo que a gente
desagua. Vocé esta cheio de problemas, vocé vé um espeta-
culo, aquilo te alivia, te aquece a alma, te acolhe, entdo... e
a literatura € arte pura e ela se enraiza com as outas areas.
Com todas as areas ela conversa, dialoga. Fora o cotidiano
que ela traz o tempo todo para gente (Professora-interces-
sora 5 — 22/02/2019).

Ao mesmo tempo que a professora-intercessora diz relacionar a lite-
ratura com o prazer, afirma que a literatura “traz o cotidiano o tempo todo”.
E o cotidiano nio ¢ feito s6 de prazer. Banalizar o prazer do ato de ler em
uma felicidade compulséria (Monteiro, 2017) também é reduzir as possi-
bilidades afetivas da literatura. A experiéncia literiria também se d, como
diz Ailton Krenak (2019), por fric¢io, num jogo de tensoes que nos violenta
e se abre a producio de subjetividades e, com isso, desloca. Formar, nessa
perspectiva, exige a exposi¢io a essa tensio, jogar esse jogo de afeccio por
friccdo.

Eu fiz uma vez um painel para apresentar em congressos
mostrando um dos projetos que eu fiz com eles ainda na
escola em que trabalhei que foi “Foto-grafias”. Eles tinham
que tirar foto. [...] Minha maquina ficou circulando na Ro-
cinha mais de um més. [...] Depois que todo mundo tirou,
eles trouxeram a mdquina. Eu revelei o filme e cada um
pegou a sua foto e escreveu. Estd 1d num poster que eu
fiz. Isso tem um valor afetivo imenso. E ai eu vou para a
Rocinha e comeco a localizar os lugares que eles fotogra-
faram. Entendeu? Aqui foi fulano que fotografou, aqui foi
beltrano. Cada espaco era como se eu conhecesse. Eles
me apresentaram a Rocinha (Professora-intercessora 4 —
25/01/2019).
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Para ligar vida e formacdo, hd que se abrir a experiéncia, como fez a
professora-intercessora em sua viagem pela Rocinha, guiada pelas “foto-gra-
fias”. Aqui conversamos com um principio das salas de leitura que, agregado
aos principios da leitura literdria e da invencio se relaciona com algo que ¢é
muito caro a uma formagio inventiva de professores: a escrita. Uma produ-
¢ao escrita nao para ser avaliada como em uma prova, mas uma escrita com
sentido, que se proponha também a ser uma experiéncia. Nesse caso uma
dupla experiéncia, para os alunos que escreveram sobre seus lugares a partir
das fotografias, e da professora que montou um trabalho na pés-graduagio
em conversa com esses textos-imagens. Um processo que traz consigo a pro-
ducio de sentidos, uma pritica de si.

“As praticas de si — como a escrita — objetivam transformar o discur-
so recebido em a¢ao, em modos de viver, em éthos” (Dias, 2019, p. 25). Um
movimento que se amplia com o exercicio de si, da escrita como “escrita
de si” (Foucault, 1992a), que vai se tecendo num jogo do dizer e do ouvir,
do escrever e do ler, num movimento coletivo de produgio de sentido que
se vai se reinventando a medida que vao se conhecendo/inventando outras
formas de dizer.

Livros, livros, literatura, ler, ler, ler com sentido. Sabe, ape-
sar de eu ter, no comeco da alfabetizacio me apropriando
das cartilhas. A minha dissertacio de mestrado fala disso.
Eu nio sabia alfabetizar, entao eu precisava aprender como
¢ que era alfabetizar. Entdo uma amiga minha diretora me
apresentou as maravilhas da cartilha e do seu manual. S6
que ai depois eu passo a questionar esse manual, esses re-
ceitudrios, passo a critici-los, a eles e 2 minha postura e
ai comeco a trazer para eles e para minha relacio com as
criangas e a literatura. Nada extraordindrio. Algo do tipo
contar histdria todos os dias e eles levarem livros para casa
(Professora-intercessora 4 — 25/01/2019).
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CAPITULO 3

Uma formagio inventiva tem como proposi¢io tensionar logicas
instituidas para forjar experiéncias de problematizacio numa proposta éti-
ca, estética e politica, em que se compreende vida e formacio indissociavel-
mente: ética pela abertura as escolhas e pelo rigor existente na afirmacio do
devir, a partir das diferencas; estética pela fuga do saber dado, pela busca de
um estilo de vida ndo conformado, da cria¢io de uma vida vivida como obra
de arte e de sua possibilidade de criagio permanente; e politica pela luta
contra as forgas reaciondrias e reativas, que, forjando novos encontros, nos
leva a diferir daquilo que somos (Dias, 2012).

Para ser uma formadora nessa perspectiva, é preciso manter-se em
luta constante contra os universais, as pedagogizagoes enraizadas, tensionar
0s jogos de saber-poder, resistir, permitindo-se a atualizacio, o novo, a in-
vencio, no que provoca e transforma a si. E percorrer o “[...] desvio, tanto
em relacdo as perspectivas subjetivantes quanto aquelas que veem na apren-
dizagem um processo de assujeitamento a um suposto mundo dado”, como
coloca Kastrup (2001, p. 21) fazendo referéncia aos conceitos deleuzianos.
£ manter-se desnaturalizando os fazeres didrios, promovendo encontros,
rompendo com as individualizacdes abrindo-se ao coletivo, permitindo-se
experiéncias outras.

O dispositivo entio se define pelo que se passa de mais
duro e formal, atravessando as linhas que marcam a capa-
cidade de se transformar, rachando e enfraquecendo as
linhas mais duras e sélidas. Quando as linhas mais rigidas
se fragmentam abre-se espaco e tempo para se tracarem
caminhos de criagdo. “Nio é predizer, mas estar atento ao
desconhecido que bate a porta™™ (Dias, 2014, p. 418).

10 Citagao de Dias (2014) a Deleuze, G. O que é um dispositivo? In: Deleuze, G. O mistério
de Ariana. Lisboa: Vega, 1996.
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Numa formacio inventiva, experienciamos um processo de pro-
ducio de subjetividades e dessubjetividades. Formar, nessa perspectiva, ¢
romper com os modelos identitdrios, dando a ver outras ferramentas de
se formar, oportunizando aos professores e alunos “[...] apropriar-se das
forcas em jogo na sua constituicio e, com isso, expressar-se e criar-se de
um modo inteiramente novo, singularizando sua experiéncia” (Dias, 2014,
p. 417-418). Formar, dessa maneira, é levar em conta as micropoliticas que
atravessam essa formagio, é compreender que nio ha dissociacio entre for-
macio e vida.

Pensar a formacio inventiva de professores por entre as heteroto-
pias das salas de leitura e as experi¢ncias de formacio em viagem e do CCBB
trouxe para esta escrita também a experiéncia do fora.

A experiéncia do fora [para Foucault] se dd como possibi-
lidade de resisténcia ao dominio do saber e do poder, ou
seja, como a criacio de uma nova forma de pensamento
que questiona e ultrapassa as “verdades” de cada época
historica. [...] A experiéncia do fora [para Deleuze] é o
que leva o pensamento a pensar, realcando o impensavel
do pensamento, o invisivel da visio e o induzivel da pa-
lavra. Pensar significa aqui criar diferentes estratégias de
vida para o mundo que vivemos. [...] uma experiéncia ética
por exceléncia, justamente porque recupera a crenga neste
mundo, assim como a necessidade de transformé-lo (Levy,
2011, p. 12-13).

Porque o que hd € o fora, a borda, a externalidade corporal que per-
mite o contato com o outro, a fric¢do, 0 movimento, a invencdo e o desejo
que move a cren¢a no mundo e uma atitude propositiva de transforma-lo.
Disso, uma formacao inventiva de professores e quem se predispoe a ela nio

conseguem se dissociar.
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A histdria serd “efetiva” na medida em que ela reintroduzir
o descontinuo em nosso proprio ser. Ela dividird nossos
sentimentos; dramatizard nossos instintos; multiplicard
n0sso corpo € o opord a si mesmo. Ela nio deixard nada
abaixo de si que teria a tranquilidade asseguradora da vida
ou da natureza; ela nio se deixard levar por nenhuma obs-
tinacio muda em direcio a um fim milenar. Ela aprofun-
dard aquilo sobre o que se gosta de fazé-la repousar e se
obstinari contra sua pretensa continuidade. E que o saber
ndo ¢é feito para compreender, ele ¢ feito para cortar (Fou-
cault, 2017a, p. 72-73).

Pensar as salas de leitura e a formacio de professores sob a 6tica
da inven¢ao me permitiu um deslocamento que resumo em cinco palavras
relacionadas entre si. A primeira delas, que esteve presente por todo o tex-
to e trago de volta aqui, é “encontro”. Foram muitos encontros, porque
uma formacio inventiva se faz com “encontros e conversas”: encontro com
as salas de leitura e a formacao inventiva de professores; com as professo-
ras-intercessoras, porque so foi possivel contar essa historia descontinua e
cortante por ter sido escrita com elas; e, por fim (ou pelo meio), com todos
0s autores que se fizeram aqui presentes, em especial Rosimeri Dias, Michel

Foucault e Guilles Deleuze. Com eles, me permiti ser outra. Sinto no corpo a
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violéncia das transformagoes que vivi, uma vez que a filosofia, como o saber,
¢ feita para cortar.

A palavra “encontro”, soma-se a palavra “amizade”, “matéria de
salvacao”, segundo Clarice Lispector (2016), porque “[...] nada permanece
com tanto vigor, dentre as diferentes formas de relacionamento por nds
estabelecida como a amizade”, conforme afirma Edson Passetti (2003),
retomados por Dias (2019, p. 19-20) em uma bela conversa entre autores.
Chegar até aqui, ao final de uma pesquisa e da escrita de meu primeiro livro,
foi um exercicio coletivo. A todos os amigos, aqueles com quem ja realizei
incansaveis encontros e conversas, € a0s que chegaram nesse momento
final, ndo posso deixar de demonstrar minha gratidao.

Outra palavra é “processualidade”; o inacabamento, em que nio ha
o inicio, nem o fim, ndo hd ascensio nem decadéncia, mas ampliagio sem
binarismos, o estado do que nio ¢ definitivo. Compreender-me a mim e 2
pesquisa como processualidade ajudou-me a aumentar o grau de suporta-
bilidade para viver a experiéncia dessa cartografia (Rolnik, 2007) e de estar
no mundo.

A quarta palavra é “perspectivada”. Algo que se pretende um pen-
samento sob determinada perspectiva ndo se predispoe a palavra definitiva,
antes, pressupoe que existam possibilidades diversas que, ao serem afasta-
das, reforcam suas existéncias e, com isso, expoem suas complexidades, as
possibilidades plurais, a diversidade de olhares, de composi¢oes. Ela nos
tira do lugar da negacio do outro e nos coloca no lugar de afirmacio de si.
Uso a palavra “perspectivada”, e ndo “perspectiva”, porque me interessa a
ideia de movimento trazida pelo sufixo. Uma formacio “perspectivada pela

invencdo”, mais até do que uma “formagio inventiva”, traz a ideia de movi-
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mento — da mente, do corpo, do espirito — a que precisamos estar abertos
quando nos predispomos a ela.

Por fim, a palavra que alinhava (liga os pontos sem dar nés), que
perpassa todo o processo da pesquisa que deu origem a este livro e abriu
espaco para o que estd por vir na continuidade da professora-pesquisadora
que me torno incessantemente: “movimento”. E ai me remeto a compreen-
sdo da pesquisa, assim como da filosofia para Foucault, “como modo de
vida”. Pesquisar é permitir-se deslocamentos, derivar-se do que se €.

Em relacio as salas de leitura, ou a0 que nés, da minha geracio de
professoras, essa rede dentro da Rede, chamamos de sala de leitura, € efeito
de uma fabricacio historica, de um contexto de luta por politicas publicas,
de articulagoes, disputas de sentido pelo que ela é e pelo que ela nio é.
Nossas formacoes, nossos encontros, nossas trocas foram essenciais para
essa constru¢ao e, a0 mesmo tempo que reverberavam no chio da escola,
eram produzidas por ela como efeito das experiéncias, das disputas vividas
ali, cotidianamente.

Se a mudanca é parte de um movimento natural que oxigena os
processos, no caso do que vem ocorrendo na Educagio, vem fragilizando o
trabalho, reduzindo o espaco de pensamento e reduzindo a luta por poli-
ticas de leitura a uma mera execucio de tarefas na escola, quando ainda se
consegue realizar tarefas voltadas para a leitura.

Mas depois de tudo o que aprendemos e desaprendemos para nos
tornarmos outros, depois dos deslocamentos que realizamos, essas varian-
tes nos levam, a nos professoras, a pensar: quem sao, hoje, os professores
de sala de leitura? Que discursos hoje sio produzidos sobre ela, com ela,

que nos compdem? Como vem sendo constituido o “jogo de verdade” (Fou-
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cault, 2006b apud Pelbart, 2013) que constitui nossas subjetividades? O que
¢, hoje, uma sala de leitura? O que ela vem se tornando? Como vém sendo
conduzidas as politicas de leitura e em que esse novo contexto influencia
nas micropoliticas na escola?

O conceito de deslocamento foucaultiano (Foucault, 20092) nao
prevé uma linha ascendente de crescimento, nem o acimulo de expertises,
mas o movimento horizontal que nio carrega em si o peso de ser sempre
algo positivo. Ao contririo, ele elimina a necessidade da dicotomia positivo/
negativo, bom/ruim, a0 compreender a experiéncia como processo de co-
nhecimento de si, de cuidado de si, que nos torna outros, sem julgamento.
Se as experiéncias nao cabem julgamentos, mas acio, cabe a n6s, nesse mo-
mento de crise, a invengdo de uma experiéncia outra de sala de leitura.

Para finalizar, € preciso dizer, ainda, que a pesquisa da qual este
texto se origina foi finalizada e defendida durante a quarentena, via remota,
sem o calor dos corpos, sem abragos, por conta da pandemia de covid-19,
um momento de grande tensio mundial que levou virios paises ao isola-
mento social, inclusive o Brasil. Durante esse periodo, lia nos posts das re-
des sociais dos amigos, por um lado, noticias das perdas que uma situagio
como essa promove € nos devasta, por outro, virios relatos de encontro
consigo, com a arte e com a invencio como forma de superar o momento
que viviamos. A literatura, nesse contexto, era citada se nao como uma for-
ma de previsio de um destino distopico, como uma oportunidade de pensar
o mundo, de problematizar a existéncia. Seria essa a utilidade do inutil?

A histéria, genealogicamente dirigida, nio tem por fim
reencontrar as raizes de nossa identidade, mas ao contra-
rio, se obstinar em dissipa-la; ela nio pretende demarcar o
territorio Unico de onde nés viemos, essa primeira patria
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a qual os metafisicos prometem que nds retornaremos; ela
pretende fazer aparecer todas as descontinuidades que nos
atravessam (Foucault, 2017a, p. 82-83).

Se este livro pode ser considerado uma restituicio, ¢ também mais
um aliado no jogo de saber-poder, na luta pela existéncia das salas de leitura
como um espaco outro na escola, como brecha. Com essa escrita, é possi-
vel dizer: as salas de leitura sio o novo, no sentido do atual como propoe
Foucault, que se renova, se inventa a cada dia. O novo, no caso das salas de
leitura, nesse momento, é reforcar o que ela tem de biblioteca da escola, e
problematizar sua capacidade de ser borda, numa invencio cotidiana, tra-
zendo para os livros os regimes de luz para que nio restem duvidas de que
¢ por eles e com eles que devemos enfrentar as tentativas de esvaziamento
de sentido do que seja formar leitores.

Passamos nossa vida a “ler”, isto é, a fazer exegese e até
exegese de exegese |[...], n6s passamos nossa vida a “ler”,
mas nio sabemos mais ler, isto é, parar, libertarmo-nos
de nossas preocupacoes, voltar a nés mesmos, deixar de
lado nossas buscas por sutilezas e originalidade, meditar
calmamente, ruminar, deixar que os textos falem a nos. E
um exercicio espiritual, um dos mais dificeis: “As pessoas”,
diz Goethe, “ndo sabem quanto custa em tempo e esfor¢o
aprender a ler. Precisei de oitenta anos para tanto e sequer
sou capaz de dizer se tive sucesso” (Hadot, 2014 apud
Dias, 2017, p. 105, grifo nosso).

Dias traz esta citacio de Hadot para retomar, em Foucault, a ideia
da filosofia como ascese, como exercicio de si. Ele compreendia a filosofia
como um estilo de vida, como obra de arte, como uma experiéncia modifi-
cadora de si. Por isso, € possivel afirmar que ler ¢ um ato revoluciondrio. Ler
¢ transgredir. Nao € a toa que, na cidade do romance Fabrenbeit 451, de Ray

Bradbury, os principais livros queimados eram os de literatura e filosofia.
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Ele chega ao seu final com o personagem Guy Montag, ex-bombeiro que
passa a defensor dos livros, sendo descoberto e perseguido. Na sua fuga,
encontra uma comunidade de homens-livro que possuem como estratégia
manter livros decorados para que, dessa forma, eles nio se percam nas
fogueiras. Esses homens sio apresentados a Montag por Granger, um dos
lideres do grupo cujos integrantes se apresentavam como Albert Scheweitzer,

Aristofanes, Mahatma Gandhi, Gautama Buda etc. Granger explica:

[...] também somos queimadores de livros. Lemos os livros
e os queimamos, por medo de que sejam encontrados.
[...] o melhor é guardé-los na cabega, onde ninguém vird
procuré-los. Somos todos fragmentos de obras de historia,
literatura e direito internacional. [...] E a noite avanga. A
guerra comecoul. |[...]

Tudo o que queremos fazer é manter o conhecimento que,
pensamos, precisamos manter intacto e seguro. Ainda nio
estamos prontos para incitar ou enfurecer ninguém. Pois,
se formos destruidos, o conhecimento estard morto, talvez
para sempre. Somos cidadios-modelo, a nossa maneira,
caminhamos pelos velhos trilhos, passamos a noite nas
colinas e as pessoas das cidades nos deixam em paz. De
vez em quando somos detidos e revistados, mas nao ha
nada em nés que possa nos incriminar. A organizacio é
flexivel, muito solta e fragmentaria. Alguns de nds fizeram
cirurgia plastica no rosto e nas impressoes digitais. Neste
exato momento, estamos com uma tarefa terrivel; estamos
esperando que a guerra comece e termine o mais rapido
possivel. Nao ¢é agraddvel, mas, por outro lado, nao esta-
mos no controle, somos a minoria excéntrica que clama no
deserto. Quando a guerra terminar, talvez possamos ser de
alguma valia para o mundo.

— Vocés realmente acham que eles ouvirdo?

— Se ndo ouvirem, teremos simplesmente de esperar. Pas-
saremos os livros adiante a nossos filhos, de boca em boca,
e deixaremos que nossos filhos, por sua vez, sirvam a ou-
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tras pessoas. E claro que muito se perderd dessa maneira.
Mas nio se pode obrigar as pessoas a escutarem. Elas preci-
sam se aproximar, cada uma no seu momento, perguntan-
do-se o que aconteceu e por que o mundo explodiu sob
seus pés. Isso nio ird demorar muito.

— Quantos de vocés existem?

— Milhares nas estradas, nos trilhos abandonados, hoje a
noite, vagabundos por fora, bibliotecas por dentro. A prin-
cipio, nada foi planejado. Cada homem tinha um livro de
que desejava se lembrar e se lembrou. Depois, durante um
periodo de cerca de vinte anos, fomos nos encontrando,
em viagens, e passamos a estreitar a Rede frouxa e a definir
um plano. A coisa mais importante que tinhamos de incutir
em nés mesmos foi que nao éramos importantes, nio de-
viamos ser pedantes; nio deviamos nos sentir superiores a
ninguém mais no mundo. Nio somos nada além de capas
empoeiradas de livros, sem nenhuma outra importincia.
[.]

E quando a guerra terminar, algum dia, algum ano, os li-
vros poderdo ser escritos novamente, as pessoas serdo
convocadas, uma a uma, para recitarem o que sabem, e 0s
imprimiremos novamente até a proxima Idade das Trevas,
quando poderemos ter de comecar tudo de novo. Mas é
isso 0 maravilhoso no homem; ele nunca fica desanimado
ou desgostoso a ponto de desistir de fazer tudo novamen-
te, porque ele sabe muito bem que isso ¢ importante e vale
a pena (Bradbury, 2016, p. 185-187).

“S06 se pode chegar a si percorrendo o grande ciclo do mundo”, diz
Foucault (2006, p. 238). Embarquei nessa viagem-pesquisa literaria-filoso-
fico-cartogrifica até chegar aqui, nesse porto de passagem, transitoria. Eis
aqui o meu delirio!

Nio tive como pretensio, com este trabalho, a pirotecnia foucaul-
tiana (Pol-Droit, 2006), mas ouso pretender a provocacio do pensamento

sobre possibilidades outras de formacio de professores, uma relagio outra
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com os livros, a leitura e a literatura na escola, e de valorizacio das salas de
leitura como dispositivo de invencio.

Iniciei essa trajetdria acreditando que as salas de leitura, nas quais
minha geracio de professoras ainda acredita, era uma utopia. Hoje, com-
preendo que ela é uma sala possivel porque nos fabricamos essas experién-
cias. Nos as fizemos possiveis. E as fazemos possiveis. Seriamos, assim, nds,
diante das atuais perseguicoes aos livros, com nossos corpos heterotdpicos,
professoras-salas-de-leitura, como os homens-livro de Ray Bradbury, capa-
zes de manter em si o que hd de essencial para que as coisas nio morram?
Se afirmar € resistir, afirmamo-nos pela existéncia das salas de leitura. E se

escrevo, se leio, é para manter a existéncia.

[.]
111
até que um buraco negro
o engula pela borda incontorndvel,
muito além
(do ponto)
do possivel retorno

aesta altura
lagubre a gula

a explosao
de luz alguma

enquanto um halo
traga todo aco
dos aparatos

algo mastiga

a carne do
espagonauta
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e urra o enorme cortice
de matéria escura
que o absorve

$ee you soon, major tom

hope to hear from you...
screams, echoes and gloom

(Guarnieri, 2016, p. 123).

Desfaco-me aqui do meu traje espacial e do corpo que nio mais
existe. Sou outra. E o fim da viagem (?). Permito-me a experiéncia de morte,
compreendendo-me como “um ser sem ser” (Blanchot, 2007 apud Dias,
2014, p. 421), um “ndo-eu” (Deleuze, 1988 apud Dias, 2014, p. 422). Nio
como a experiéncia distopica do astronauta de Guarnieri, mas de abertura
de espaco para novas experiéncias, aumentando o grau de suportabilidade
ao presente e exercitando um modo de afirmar a vida na tentativa de viver

uma vida bela e livre, como obra de arte.
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